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OKUL ONCESI EGITIMIN AMAGLARI

Okul 6ncesi egitimin amac ve gorevleri, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda ifade edilen genel amaglara ve
temel ilkelere uygun olarak

. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanlklar kazanmasini saglamak,

. Onlariilkogretime hazirlamak,

. Sartlari elverissiz cevrelerden ve ailelerden gelen gocuklar igin ortak bir yetisme ortami yaratmak,

. Cocuklarin Turkgeyi dogru ve glizel konusmalarini saglamaktir.
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OKUL ONCESI EGiTiM PROGRAMI'NIN TEMEL iLKELERI

Okul 6ncesi donem; gelisimin en hizli, 6grenme potansiyelininise en ylksek oldugu, hayatin temelini olusturan kritik
evredir. Her yas grubuna ait ortak gelisimsel 6zellikler bulunsa da her cocugun kendine 6zgi gelisimsel dzellikleri
ve bireysel farkliliklari merkeze alinmalidir. Okul Oncesi Egitim Programinin dayandigi temel ilkeler sunlardir:

Cocuklarin Turkgeyi dogru ve gizel konusmalarina gereken 6nem verilmelidir.

Cocuklarin toplumsal hayata uyum saglamalari desteklenmelidir.

Cocuklarinilkokula glcli bir baslangig yapabilmeleriicin gelisimlerini merkeze alan, bireysel ilgi ve
yeteneklerini kesfetmelerini saglayan destekleyici bir yaklasim benimsenmelidir.

Etkinlikler planlanirken gocuklarin hazir bulunusluk dizeyleri ve gelisim 6zellikleri g6z 6niinde
bulundurulmalidir.

Her cocugun 6grenme-6gretme uygulamalarina tam katilimini glivence altina almak amaciyla sinif
icive sinif disi egitim ortamlartile egitim stirecleri, kapsayici egitim anlayisi dogrultusunda gocuklarin
bireysel gereksinimleri gozetilerek farklilastiriimalidir.

Cocugun gelisim sureci, sosyal-duygusal 6grenme becerileriyle ayriimaz bir batinlik icinde ele

alinmalidir.

Alan becerileri, farkli alanlar arasinda birbirini destekleyen bitincul bir yapida ele alinmalidir.

Becerilerin kalici bir sekilde kazanilabilmesiigin programin sarmallik ilkesi dikkate alinarak gocuklarin
ilgi ve ihtiyaclarina gore tekrarlara yer verilmelidir.

Kazandiriimasi hedeflenen beceriler cocuklarin yasantilariile bitinlestiriimelidir.

Etkinlikler hazirlanirken somuttan soyuta, basitten karmasiga, yakindan uzaga ilkeleri géz éniinde
bulundurulmalidir.
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Oyun c¢ocuklar icin en uygun 6grenme yontemi oldugundan bitln etkinlikler oyun temelli
dizenlenmelidir.

Etkinlikler planlanirken cocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira ailenin, okulun ve ¢evrenin
olanaklari da g6z 6ninde bulundurulmalidir.

Cocugun gelisimini ve saglikli yasamini desteklemek amaciyla, uygun kosullarda agik hava 6grenme
ortamlarinda uygulamalara yer verilmelidir.

Egitim ortamlarinin ve egitim streclerinin tasarlanmasinda teknolojik ve bilimsel gelismelerden
yararlaniimahdir.

Egitim strecleri, millive manevi degerler ile Erdem: Deder-Eylem Cergevesi esas alinarak dederlerin
o0grenme-0gretme uygulamalariyla batinlestirildigi bttincil bir yaklasimla tasarlanmalidir.

Egitim ortamlarinda demokratik bir anlayis benimsenmelidir.

Egitim surecine ailenin ve toplumun etkin katimi saglanmalidir.

Egitim streclerinde rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri etkili bir sekilde uygulanmalidir.

Egitim slrecinde degerlendirme dizenli olarak yapilmali ve cocuga yonelik yapilan degerlendirme
sonuglari ailelerle paylasiimahdir.

Degerlendirme sonuglari gocuklarin beceri ediniminin desteklenmesi, programin gelistirilmesi ve
ogretmenin mesleki gelisiminin saglanmasi amaciyla etkin olarak kullaniimalidir.

Egitim sUrecleri, cocuklarin surdurdlebilir yasam bilinci gelistirmelerini destekleyecek sekilde;
dogal cevreyi koruma, kaynaklari bilincli kullanma ve gevreye karsi sorumluluk alma anlayisiyla
dizenlenmelidir.
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TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELi OKUL ONCESIi EGiTiM PROGRAMI TANITIMI

Turkiye Yiizyil Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi, Tirkiye Yiizyil Maarif Modeli Ogretim Programlari Ortak
Metni temel alinarak hazirlanmistir. Bununla birlikte programin tiim bilesenleri, okul dncesi dénemin gelisim
0zelliklerive egitim gereksinimleri dogrultusunda bu kademeye 6zgii olarak yeniden yapilandiriimistir. Bu kapsamda
Tirkce, matematik, fen ve sosyal alan becerileri okul dncesi doneme uygun bigimde dizenlenmis; sanat, mizik,
hareket ve saglik alanlarina iliskin beceriler ise okul 6ncesi egitim kademesine 6zgi olarak ilk kez gelistirilmistir.
Sosyal-duygusal 6grenme becerileri, Erdem: Deger-Eylem Cercevesi ve diger program bilesenleri de gocuklarin
gelisim Ozellikleri esas alinarak programa uyarlanmistir. Boylece Turkiye Yuzyil Maarif Modeli'nin temel yaklasimi
korunurken okul éncesi egitimin kendine 6zgi yapisini ve gelisimsel 6zelliklerini esas alan bltincul ve 6zgun bir
program yapisi olusturulmustur.

3.1. Turkiye Yiizyih Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programr'nin Temel Yaklasimi

Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi, beceri temelli ve biitiinciil egitim yaklagimi dogrultusunda
gocuklarin gelisim 6zelliklerini, hazir bulunusluk dizeylerini, bireysel farkliliklarini, ilgi ve gereksinimlerini merkeze
alan bir anlayisla hazirlanmistir. Program, bilimsel temelde ¢cagin gerektirdigi beceriler ile milli ve manevi degerleri
butdncul bir anlayisla ele alarak gocuklarin cok yénld gelisimlerini desteklemeyi amaglamaktadir.

Program, okul 6ncesi dénemin gelisimsel 6zellikleri dogrultusunda oyun temelli, gocuk merkezli ve esnek bir
anlayisla yapilandiriimistir. Oyun araciligiyla 6grenme, bu programin ve okul 6ncesi egitiminin ayrilmaz pargasi
olarak gorilmektedir. Programin gocuk merkezli yaklasimi ile gocuklarin ilgi, gereksinim ve bireysel farkliliklari
o0grenme stlirecinin temel belirleyicileri olarak kabul edilmekte; cocuklarin aktif katilim gdstermelerine, segim
yapmalarina, deneyim kazanmalarina ve kendi hizlarinda ilerlemelerine olanak saglanmaktadir. Programin
esnek yapisi ise 6grenme-06gretme uygulamalarinin gocuklarin gelisim 6zellikleri, hazir bulunusluklari ve iginde
bulunduklari kosullar dogrultusunda diizenlenmesine imkan tanimaktadir.

Programin sarmal yapisi dogrultusunda 6grenme ciktilari ve siire¢ bilesenleri ile egilimler ve programlar arasi
bilesenler; ¢cocuklarin gelisim 6zellikleri ve 6grenme gereksinimleri dikkate alinarak farkli zamanlarda, farkl
baglamlarda ve farkli 6grenme-6gretme uygulamalariigerisinde yeniden ele alinarak pekistirilir. Boylece cocuklarin
ogrenmeleri derinlestirilir ve edinilen becerilerin kaliciligi desteklenir. Asamalilik ilkesi dogrultusunda ise 6grenme
slrecleribasitten karmasiga, somuttan soyuta ve yakindan uzaga dogru ilerleyerek cocuklarin 6nceki 6grenmeleri
ile yeni 6grenmeleri arasinda anlamli baglar kurmalari ve becerilerini giderek derinlestirmeleri desteklenir. Bu
0grenme anlayisinin hayata gecirilmesinde égretmen; gocuklarin gelisim 6zelliklerini, ilgi ve gereksinimlerini
dikkate alarak 6grenme-6gretme uygulamalarini planlayan, zenginlestiren ve gocuklara rehberlik eden temel bir
rol Gstlenmektedir.

3.2. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programr’'nin Yapisi

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi; alan becerileri, §renme giktilari ve siireg bilesenleri
ile egilimler ve programlar arasi bilesenlerin butincdl bicimde iliskilendirildigi beceri temelli bir programdir.
Programda Tiirkce, matematik, fen, sosyal, sanat, miizik, hareket ve saglik alanlarina 6zgii alan becerileri, gocuklarin
yas ve gelisim 0Ozellikleri dikkate alinarak 6grenme ciktilari ve siirec bilesenleri araciligiyla okul 6ncesi déneme
uygun hale getirilmistir. Alan becerileriyle iliskilendirilerek ele alinan kavramsal beceriler, gocuklarin disiinme
slireglerini destekleyerek alan becerilerini farkli durumlarda kullanmalarina katki saglamaktadir. Ogrenme
ciktilari, alan becerilerinin okul 6ncesi ddnemde gocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olarak nasil ele alinacagini
ve gozlemlenebilir hale gelecedini ortaya koymaktadir. Slireg bilesenleri, 6grenme ciktilarinin gergeklestiriimesine
yonelik islem basamaklarini agiklayarak becerilerin edinilmesi stirecinde gocuklarin nasil desteklenecegine rehberlik
etmektedir. Egilimler, gocuklarin sahip olduklari bilgi ve becerileri kullanmalarini ve eyleme donlstirmelerini
desteklerken sosyal-duygusal 6grenme becerileri, Erdem: Deger-Eylem Cercevesive okuryazarlik becerilerinden
olusan programlar arasi bilesenler 6grenme siregleriyle bitiincil bigimde ele alinmaktadir.

Ogrenme-6gretme uygulamalari, Tirkiye Yiizyill Maarif Modelinin iliskisel ve bitinciil program tasarimi
dogrultusunda alan becerileri, 6grenme ¢iktilari ile stire¢ bilesenleri, egilimler ve programlar arasi bilesenlerin
birlikte ele alinmasiyla yapilandiriimaktadir. 0grenme-6gretme uygulamalari cocuklarin gelisim &zellikleri, ilgi ve
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ihtiyaclari dikkate alinarak esnek, kapsayici ve gcocuk merkezli bir anlayisla diizenlenmektedir. Dederlendirme,
cocuklarin 6grenme sirecinde bilgi ve becerilerini nasil kullandiklarini gérinur hale getirmektedir. Degerlendirme
sonucunda elde edilen bilgiler, §grenme-0gretme uygulamalarinin gocuklarin gereksinimlerine uygun bigimde
dizenlenmesine katki saglamaktadir. Farklilastirma uygulamalariile gocuklarin bireysel 6zellikleri dikkate alinarak
zenginlestirme ve destekleme siiregleri planlanmaktadir. Aile ve toplum katilimi, 6§grenme slreclerinin okulicive okul
disindakiyasam deneyimleriyle desteklenmesini ve cocuklarin edindikleri becerileri farkli ortamlarda kullanmalarini
saglamaktadir. Ogretmen yansitmalariise 5grenme-6gretme uygulamalarinin degerlendiriimesine, gelistiriimesine
ve ¢ocuklarin ihtiyaglari dogrultusunda yeniden diizenlenmesine rehberlik etmektedir.
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Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programrnin Yapisi

Disipline 6zqgu sekilde

ALAN
yapilandirilan becerileri . .
ifade eder. BECERILERI
EGILIMLER
Ogrenme-dgretme

strecinde iliskilendirilen
sosyal-duygusal PROGRAMLAR
6grenme becerilerini,  jr— ARASI
degerleri ve okuryazarlik BILESENLER

becerilerini ifade eder.

Sosyal-Duygusal
Ogrenme
Becerileri

insani degerlerle birlikte

milli ve manevi degerleri —
ifade eder.

Degerler

Yeni durumlara uyum
saglamayi, degisimi
fark etmeyi ve gelisen
teknolojik yenilikleri
ginlik hayatta
uygulamayi saglayan
becerileri ifade eder.

Okuryazarlik
—

Becerileri

Tarkce
Matematik
Fen
Sosyal ;
Hareket ve Saglik Ogrenme-6gretme
Sanat surecinde iligkilendirilen
Miizik sahip olunan becerilerin
niyet, duyarhhk, isteklilik
ve degerlendirme
ogeleri dogrultusunda
Benlik Egilimieri €1 gereklidurumiarda
Sosyal Egilimler nasil kullan.lldujl ile ilgili
Entelektiiel Egilimler zihinsel érintlleri ifade
eder.
Duygulari yénetmek,
empati yapmak,
destekleyici iliskiler
Benlik Beceriler kurmak ve saglikl bir
i ileri B |

benlik gelistirmek icin
gerekli bilgi, beceri ve
egilimler butindnu ifade
eder.

Ortak / Birlesik Beceriler
Sosyal Yasam Becerileri

Adalet . Ozgiirlik

Aile Batinlugu « Sabir
Cahskanlk « Saglikl Yagsam
Dostluk + Sayql
Duyarhhk « Sevqi
Dardstlik + Sorumluluk
Estetik « Tasarruf
Mahremiyet » Temizlik
Merhamet « Vatanseverlik

Mitevazilik « Yardimseverlik

« Bilgi Okuryazarligi

Dijital Okuryazarlk

Gorsel Okuryazarhk

Finansal Okuryazarlik

Kiltar Okuryazarhgi
Vatandaslik Okuryazarhgi
Veri Okuryazarligi
Surduralebilirlik Okuryazarhgi

1
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Ogrenme-dgretme
yasantilari sonunda
¢ocuga kazandiriimasi
amaglanan bilgi, beceri
ve becerilerin slirec
bilesenlerini ifade eder.

—

ﬁtjrenme ciktilari,
egilim, programlar arasi
bilesenler ve 6grenme
kanitlari arasinda
kurulan ve anlamli
iliskilere dayanan
o0grenme-06gretme
slrecini ifade eder.

Akranlarindan daha ileri
dizeydeki cocuklara
genisletilmis ve
derinlemesine 6grenme
firsatlari sunan, onlarin
bilgi ve becerilerini
gelistiren 6grenme-
o0gretme yasantilarini
ifade eder.

Cocugun gelisimini
ve beceri edinimini
desteklemek amaciyla
ailenin egitim slirecine
etkin katihmini, anne
babalarin ebeveynlik
becerilerini giglendiren

OGRENME CIKTILARI VE
SUREC BiLESENLERI

Hedeflenen gocuk
profili ve temel 6grenme
yaklasimlariile uyumlu

o0grenme-0gretme

yasantilarinin hayata
gegirildigi uygulamalari
ifade eder.

OGRENME-OGRETME
YASANTILARI

Ogrenme-0gretme
Uygulamalari

Ogrenme profilleri
bakimindan farklilik
gosteren gocuklara
yonelik cesitli
zenginlestirme ve
desteklemeye iliskin
6grenme-0gretme
yasantilarini ifade eder.

FARKLILASTIRMA -

> Zenginlestirme

Ogrenme siirecinde
daha fazla zaman ve
tekrara ihtiyac duyan
cocuklara ortam,
icerik, stireg ve Urlin
baglaminda uyarlanmis
6grenme-0gretme
yasantilarini ifade eder.

Destekleme  ~<e—]

aile egitimini ve okul, aile == AjLE VE TOPLUM KATILIMI

ile toplum kuruluslar
arasinda kurulan
baglanti ve is birliklerini
ifade eder.

(j(jrenme ciktilarinin
gdzlem, anekdot kaydi,
soru-cevap, gocuk
Urtnleri ve portfolyo gibi
slirece ve Urlne dayall
cesitli ve uygun araglarla
degerlendirilmesini ifade
eder.

12

OBRENME KANITLARI Bgretmenin ve

(DEGERLENDIRME) programin giiclii ve
iyilestirilmesi gereken
yonlerinin 6gretmenlerin
kendileri tarafindan
OGRETMEN degerlendirilmesini ifade
YANSITMALARI BT
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TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELi OKUL ONCESI EGiTiM PROGRAMI
ALAN BECERILERI

Programin temel amaci, yetkin ve erdemliinsan yetistirmektir. Buamaca ulasmak icin gocuklarin, akademik bilginin
yani sira 21. ylzyil becerileriile desteklenmesi hedeflenmistir. Alana 6zgU beceriler de bu modelin bilesenlerinden
biridir. Alan becerileribir disiplinileilgili 6grenilmesi zorunlu olan becerilerdir. Programdaki alan becerileri; kavramsal
becerileri ve / veya alana 6zgl bitlnlesik becerileri kapsayacak sekilde yapilandiriimis olup bu becerilerin streg
bilesenlerini deigeren bitiinciil yapilardir. Tiirkiye Yiizyill Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi alan becerileri
su sekilde ele alinmistir: Tirkge, matematik, fen, sosyal, hareket ve saglik, sanat ve mizik.

MATEMATIK

TURKIYE YUZYILI
MAARIF MODELI AL

OKUL ONCESI EGITIM
PROGRAMI ALAN
BECERILERI

HAREKET VE
SAGLIK
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4.1. TURKCE ALAN BECERILERI

Turkge alan becerileri, bireylerin glinliik yasamlarinda en ¢ok ihtiyac duyduklari beceriler arasinda yer almaktadir.
Okul 6ncesi donemde Turkge alan becerileri gocuklarin dil becerilerini desteklemekte ve temeliletisim yeteneklerinin
olusmasina katki sunmaktadir. Bu becerilerin desteklenmesi, gocuklarinilerleyen yillardaki akademik basarilarina
zemin hazirlamaktadir.

Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programinda Tiirkge alan becerileri, cocuklarin dort temel dil
becerisinin edinimini desteklemeye odaklanmaktadir. Bu beceriler; dinleme / izleme, okuma, konusma ve erken
okuryazarlik olarak belirlenmistir. Turkge 6gretimi alan yazininda temel dil becerileri dinleme / izleme, konusma,
okuma ve yazma olarak ele alinmaktadir. Ancak okul 6ncesi dénemde okuma-yazma 6gretimi yapilmadidi icin
bu kademeye 6zgl bir uyarlama yapilmis; yazma becerisi yerine, okuma ve yazmaya hazirlik slrecini kapsayan
erken okuryazarlik becerisine yer verilmistir. Bu yonuyle erken okuryazarlik, temel dil becerilerinden bagimsiz bir
beceri degil; bu becerilerin edinimini destekleyen ve onlara zemin hazirlayan bir 6n kosul olarak ele alinmaktadir.

TURKGE
ALAN
BECERILERI
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4.1.1. Dinleme / izleme

Dinleme / izleme becerisi; cocugun siir, hikaye, tekerleme, video, tiyatro ve animasyon gibi ¢esitli materyalleri
dinlemesini ve / veya izlemesini, bu materyallerden anlam olusturmasini, materyallerde yer alan unsurlari ve
bu unsurlar arasindaki iliskileri fark ederek ¢6ziimlemesini, ayrica dinleme ve izleme sulrecine iliskin duygu ve
disincelerini degerlendirmesini kapsar. Okul ncesi donemdeki gocuklar glinlik yasamda pek gok isitsel ve gorsel
uyaranla karsilagsmakta, bu uyaranlara yonelik anlam olusturma gabasi igine girmektedir. Baslangigta kisa sireli
ve yetiskin destegiyle gerceklesen dinleme / izleme etkinlikleri, cocugun gelisimiyle birlikte daha bagimsiz, uzun
sureli ve elestirel bir nitelik kazanmaktadir.

4.1.2. Okuma

Okuma becerisi; okul 6ncesi donemde gocudun resimli 6yku kitabi, hikaye kartlari, dijital materyaller, afis ve
brosur gibi gérsel okuma materyallerini inceleyerek se¢mesini, bu materyallerden anlamlar Gretmesini, materyali
olusturan unsurlari ve bu unsurlar arasindaki iliskileri cézlimlemesini, ayrica stirece dair duygu ve disUncelerini
dederlendirebilmesini kapsar. Bu donemde okuma becerisi; harfleri ve sdzcikleri gdzimleyen geleneksel okumayi
degil gorselleri, resimleri ve yazili gevreyi anlamlandirmayi iceren gorsel ckumayi kapsamaktadir. Cocuklar
cevrelerindeki gorselleri anlamlandirmaya galisarak okuma slrecinin temellerini olusturmaktadir. Baslangicta
yetiskin destegiyle ve sinirli sayida materyalle gergeklesen gdrsel okuma deneyimleri; gelisimle birlikte bagimsiz,
cok yonll ve elestirel bir nitelik kazanmaktadir.

4.1.3. Konusma

Konusma becerisi; gocugun konusma siirecini yonetmesini, konusmasininigerigini olusturmasini, Tirkceyi dil bilgisi
kurallarina uygun bicimde kullanmasini ve konusma strecine iliskin duygu ile gérislerini degerlendirebilmesini
kapsar. Okul 6ncesi dénemdeki gocuklar yakin gevreleriyle etkilesim kurarak dil becerilerini hizla gelistirmekte,
s0z varlklarini zenginlestirmekte ve iletisim kurallarini deneyimleyerek 6grenmektedir. Baslangicta yetiskin
rehberliginde ve basit ifadelerle gergeklesen konusma deneyimleri; gelisimle birlikte bagimsiz, planli ve kurallara
uygun bir nitelik kazanmaktadir.

4.1.4. Erken Okuryazarlik

Erken okuryazarlik becerisi; gocugun yazi farkindaligi gelistirmesini, ses bilgisel farkindalik becerileri gdstermesini,
s6zclk-harfiliskisini kavramasini, okuma 6ncesi ve yazma éncesi becerileri kazanmasini kapsar. Erken okuryazarlik,
okuma ve yazma 6gretimi degildir. Okul dncesi dénemde ¢ocuklara okuma ve yazma dgretilmez. Bu dénemde
gergeklestirilen erken okuryazarlik galismalari, gocuklarin birinci sinifta okuma ve yazmayi daha kolay 6grenmelerini
saglayacak 6n becerileri kazanmalarina yoneliktir. Cocuklar ¢cevrelerindeki semboller, yazilar, kitaplar ve cesitli
materyaller araciligiyla yazili dilin iglevini fark etmeye ve okuryazarligin temellerini olusturmaya baslamaktadir.
Bu beceriler, gocuklarin kitaplarla, gevrelerinde karsilastiklari sembol ve yazili materyallerle tanistiklari andan
itibaren ortaya gikmakta ve ilerleyen yillardaki akademik basarilarini dogrudan etkilemektedir. Baslangigta yetiskin
rehberliginde ve somut deneyimlerle sekillenen bu slreg, gelisimle birlikte gocugun yazi sistemine iliskin daha
bilincli ve bagimsiz farkindaliklar gelistirmesine zemin hazirlamaktadir.
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TURKGE ALANI AGIKLAMALARI

TADB. Dinleme / izleme

Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar

TADB.1. Dinleyecekleri / izleyecekleri siir, hikaye, tekerleme, video, tiyatro, animasyon gibi materyalleri
yonetebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna ydnelik strec bilesenleri, gocugun dinleme ve izleme slrecini yetiskin destegiyle
yénetmeye baslamasini ifade eder. Cocuk, kendisine sunulan sinirli sayida segenek arasindan dinlemek
ya da izlemek istedigi materyali tercih eder. Bu slirecte gocugun dikkat slresi heniz kisa oldugundan,
secilen materyalleri kisa stireli olarak dinler veya izler. Bu yas grubunda temel beklenti, cocugun dinleme /
izleme etkinliklerine ilgi gostermesi, segim yapma deneyimi kazanmasi ve kisa sireli de olsa bir materyale
odaklanabilmesidir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik slireg bilesenleri, cocugun dinleme ve izleme sulrecini daha etkin bicimde
yonetebilmesiniifade eder. Cocuk, kendisine sunulan secenekler arasindan dinleyecedi ya da izleyece@i materyali
belirler. Bir 6nceki yas grubundan farkli olarak gocuk, sectigi materyalleri daha uzun slreli ve strdirilebilir
bicimde dinler veya izler. Bu dénemde ¢ocugun dikkat siresi artmakta, dinleme / izleme etkinliklerine daha
bilingli katiim géstermesi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik slrec bilesenleri, cocugun dinleme ve izleme sirecini bagimsiz olarak
yOnetebilmesini ifade eder. Cocuk, &nceki yas gruplarindan farkli olarak kendisine sunulan segeneklerle sinirli
kalmayip dinleyecegi veya izleyecedi materyalleri kendi basina secer. Sectigi materyalleri dikkatini strdirerek
dinler ya daizler. Bu ddnemde cocugun hem materyal tercihinde 6zerklik géstermesi hem de dinleme/ izleme
slrecini kendi kendine dizenleyebilmesi beklenmektedir.

TADB.2. Dinledikleri/ izledikleri siir, hikaye, tekerleme, video, tiyatro, animasyon gibi materyaller ile ilgili yeni
anlamlar olusturabilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik slireg bilesenleri, cocugun dinledigi / izledigi materyallerden hareketle
yetiskin rehberliginde anlam olusturmaya baslamasini ifade eder. Cocuk, yetiskin rehberliginde dinledigi /
izledigi materyallerde yer alan bilgiler ile kendi glinliik yasam deneyimleri arasinda basit dlizeyde iliski kurar ve
gorsellerin destegiyle dinleyecegi veya izleyece@i materyaliniceridi hakkinda basit tahminlerde bulunur. Bu yas
grubunda anlam olusturma sireci blylk 6lglide yetiskin rehberligine, somut deneyimlere ve gérsel ipuclarina
dayali olup gocugun 6n bilgilerini harekete gecirmesi hedeflenmektedir.

48-60 ay: Bu yas grubunaydnelik slire¢ bilesenleri, gocugun anlam olusturma sirecini daha genis bir yelpazede
gerceklestirmesiniifade eder. Cocuk, dinledigi/ izledigi materyallerdeki bilgiler ile ginlik yagsami arasinda iliski
kurmaya devam ederken, gorselleri kullanarak dinleyecedi/ izleyecedi hakkindaki tahminlerini sdyler. Bir dnceki
yas grubundan farkli olarak gcocuk, yetiskin rehberliginde ya da kendiliginden dinlediklerine / izlediklerine iliskin
¢ikarimda bulunmaya baslar. Bu donemde gocugun tahmin etme ve gikarim yapma becerilerinin gelismeye
baslamasi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik siire¢ bilesenleri, cocugun anlam olusturma strecini gok yénli ve bagimsiz
bicimde yurUtebilmesiniifade eder. Cocuk, dinledigi/ izledigi materyaller ile 6n bilgileri arasinda baglanti kurar,
tahminlerini sdyler ve cikarim yapar. Onceki yas gruplarindan farkli olarak cocuk; materyalleri karsilastirir,
ozelliklerine gore siniflandirir ve dinledikleri/ izledikleri hakkinda onaylama ya da reddetme gibi uygun tepkiler
verir. Budénemde ¢ocugun, dinledigi/ izledigi materyallerisorgulayip karsilastirarak degerlendirmesive bunlara
iliskin onaylama ya da reddetme gibi gerekgeli tepkiler vermesi belirgin bicimde gelismektedir.

TADB.3. Dinledikleri / izledikleri siir, hikaye, tekerleme, video, tiyatro, animasyon gibi materyalleri
¢oziimleyebilme

36-48 ay: Buyas grubuna ydnelik slirec bilesenleri, gocugun dinledigi/ izledigi materyalleri cdziimleme slirecine
yetiskin destegiyle baslamasini ifade eder. Cocuk, yetiskin rehberliginde dinledikleri / izledikleri materyalleri
olusturan karakter, mekéan, zaman ve olay gibi unsurlari sdyler. Bu yas grubunda ¢ézimleme becerisi henliz
baslangic dizeyinde olup cocugun materyalin temel yapi taslarini fark etmesi ve bunlari ifade edebilmesi
hedeflenmektedir.

17



OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik slirec bilesenleri, cocugun ¢ézimleme becerisini daha ileri bir diizeye
tasimasiniifade eder. Gocuk, dinledigi/izledigi materyallerdeki temel olaylari belirler. Bir dncekiyas grubundan
farkliolarak gocuk, yetiskin rehberliginde materyali olusturan pargalar arasindakiiiliskileri de belirlemeye baslar.
Bu dénemde ¢ocugun yalnizca unsurlari tanimakla kalmayip unsurlar arasi baglantilari fark etmeye yonelmesi
beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna ydnelik sureg bilesenleri, gocugun ¢6zimleme becerisini bagimsiz ve kapsamli
bicimde kullanabilmesiniifade eder. Cocuk, dinledigi/ izledigi materyalleri olusturan karakter, mekan, zamanve
olay gibi unsurlari belirler ve bu unsurlar arasindaki iliskileri ortaya koyar. Onceki yas gruplarindan farkli olarak
gocuk, parcalar arasindaki etkilesimleri de fark etmeye baslar. Bu dénemde gocugun materyalleri bitincdl bir
bakis acisiyla ele alarak unsurlari, iliskileri ve etkilesimleri birlikte degerlendirebilmesi beklenmektedir.

TADB.4. Dinledikleri / izledikleri siir, hikdye, tekerleme, video, tiyatro, animasyon gibi materyalleri
degerlendirebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik slireg bilesenleri, gocugun dinleme / izleme deneyimine iliskin duygularini
basit dizeyde yansitmaya baslamasiniifade eder. Cocuk, yetiskin rehberliginde dinledigi/ izledigi materyalleri
begdenip begenmedigini jest, mimik veya kisa ifadelerle ortaya koyar. Bu yas grubunda cocugun degerlendirme
becerisinin henliz baslangi¢ asamasinda oldugu g6z 6niinde bulundurularak, duygusal tepkilerini herhangi bir
bicimde disa vurabilmesi beklenmektedir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yénelik slreg bilesenleri, gocugun dinleme / izleme siirecini dederlendirmeye
baslamasini ifade eder. Cocuk, dinledigi / izledigi materyallere iliskin duygu ve distncelerini ifade eder. Bu
doénemde gocugun dinledigi / izledigi bir materyali begenip begenmedigini ya da bu materyal hakkinda neler
hissettigini sdzel olarak aktarabilmesi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik slirec bilesenleri, cocugun degerlendirme becerisini daha kapsamli
bicimde kullanabilmesini ifade eder. Cocuk, yalnizca materyalin igerigine degil ayni zamanda dinleme / izleme
ortamina iliskin de degerlendirmelerde bulunur. Bununla birlikte dinledigi / izledigi materyallere iliskin duygu
ve diislincelerini ifade eder. Onceki yas grubundan farkli olarak gocugun hem materyali hem de ortami birlikte
degerlendirebilmesi beklenmektedir.

TAOB. Okuma
Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar
TAOB.1. Resimli dykii kitabi, dijital igerikler, afis, brosiir gibi gorsel okuma materyallerini segebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik siirec bilesenleri, gocugun gorsel okuma surecini yetiskin destegiyle
baslatmasini ifade eder. Cocuk, yetiskin rehberliginde kendisine sunulan gérsel okuma materyallerini inceler
ve sunulan segenekler arasindan incelemek istedigi materyali seger. Bu yas grubunda temel beklenti, gocugun
gorsel okuma materyallerine ilgi géstermesi, bunlari inceleme aliskanli§i kazanmasi ve basit diizeyde tercih
yapabilmesidir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik slre¢ bilesenleri, gocugun gorsel okuma strecini daha bagimsiz bicimde
yonetmeye baslamasiniifade eder. Cocuk, kendisine sunulan gérsel okuma materyalleriniinceler ve segenekler
arasindan tercihinibelirler. Bir 6ncekiyas grubundan farkli olarak gocuk, inceleme siirecinde yetigkin rehberligine
daha az ihtiyac duyar. Bu donemde gocugun materyalleri daha bilingli bicimde inceleyerek segim yapabilmesi
beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik siireg bilesenleri, cocugun gorsel okuma stirecini bagimsiz olarak
yonetebilmesini ifade eder. Cocuk, dnceki yas gruplarindan farkli olarak kendisine sunulan seceneklerle sinirli
kalmayip gdrsel okuma materyallerini kendi basina inceleyerek tercih ettigi materyali bagimsiz bicimde secer.
Bu donemde gocugun gorsel okuma materyallerine yonelik kisisel tercihlerini olusturmasi ve segim siirecinde
Ozerklik gostermesi beklenmektedir.

TAOB.2. Resimli dykii kitabi, dijital icerikler, afis, brosiir gibi gorsel okuma materyallerinden anlamlar
olusturabilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik sirec bilesenleri, cocugun gorsel okuma materyallerinden anlam olusturmaya
baslamasiniifade eder. Cocuk, gdrsel okuma materyallerinde yer alan bilgiler ile kendi gtinlik yasam deneyimleri
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arasinda iligki kurar. Ayrica gorsellerden hareketle metinle ilgili basit tahminlerde bulunur. Bu yas grubunda
anlam olusturma stireci somut deneyimlere ve gorsel ipuclarina dayali olup ¢cocugun 6n bilgilerini harekete
gegirmesi ve basit dlizeyde tahmin yapabilmesi hedeflenmektedir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik slre¢ bilesenleri, gocugun gorsel okuma materyallerinden anlam Gretme
slirecini daha genis bir yelpazede gercgeklestirmesini ifade eder. Cocuk, gorsel okuma materyallerindeki
bilgilerile glinlik yasami arasindailiski kurmaya devam ederken, gérsellerden hareketle metinle ilgilitahminde
bulunur. Bir éncekiyas grubundan farkli olarak gocuk, yetiskin rehberliginde ya da kendiliginden gérsel okuma
materyallerine iliskin ¢cikarimda bulunmaya baslar. Bu donemde gocugun tahmin etmenin 6tesine gegerek
¢ikarim yapma becerisini gelistirmeye baslamasi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik siireg bilesenleri, cocugun gorsel okuma materyallerinden anlam retme
slrecinicok ydnliive bagimsiz bicimde yirutebilmesiniifade eder. Cocuk, gérsel okuma materyalleriile 6n bilgileri
arasinda iliski kurar, tahminde bulunur ve gdrsellerde yer alan bilgilerden yararlanarak ¢ikarim yapar. Onceki
yas gruplarindan farkl olarak cocuk; gérsel okuma materyallerini karsilastirir, 6zelliklerine gére siniflandirir,
gorusleriniifade eder ve 6zglin gérsel okuma materyalleri olusturur. Bu donemde gocugun, elestirel disinme
becerisini kullanarak gérsel okuma materyallerini sorgulayip karsilastirarak degerlendirmesive kendi goruslerini
gerekceleriyle ifade etmesi; yaratici diisiinme becerisini kullanarak ise gérsellerden hareketle 6zgiin anlamlar
ve Urdnler olusturmasi belirgin bicimde gelismektedir.

TAOB.3. Resimli oykii kitab, dijital icerikler, afis, brosiir gibi gérsel okuma materyallerini goziimleyebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik stirec bilesenleri, cocugun gérsel okuma materyallerini g6ziimleme stirecine
yetiskin destegiyle baslamasiniifade eder. Cocuk, yetiskin rehberliginde gérsel okuma materyallerinde yer alan
karakter, olay ve mekan gibi temel unsurlari séyler. Bu yas grubunda ¢6ziimleme becerisi baslangi¢ diizeyinde
olup gocugun gdrsellerdeki temel yapi taslarini fark etmesi ve bunlari ifade edebilmesi hedeflenmektedir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik slrec bilesenleri, cocugun ¢éziimleme becerisini daha ileri bir dizeye
tasimasini ifade eder. Cocuk, gérsel okuma materyallerini olusturan temel unsurlari belirler. Bir nceki yas
grubundan farkli olarak gocuk, yetiskin rehberliginde bu unsurlar arasindaki iligkileri de belirlemeye baslar. Bu
dénemde gocugun yalnizca unsurlari tanimakla kalmayip unsurlar arasi baglantilari fark etmeye yonelmesi
beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yénelik slreg bilesenleri, gocugun ¢ézimleme becerisini bagimsiz ve kapsamli
bicimde kullanabilmesini ifade eder. Cocuk, gérsel okuma materyallerinde yer alan olaylarin parcalarini
belirler ve bu pargalar arasindaki iliskileri ortaya koyar. Onceki yas gruplarindan farkli olarak ¢ocuk, yetiskin
rehberligine ihtiyag duymadan materyallerdeki unsurlari, iligkileri ve olay akisini bttincul bir bakis agisiyla
degerlendirebilmektedir.

TAOB.4. Resimli oykii kitabi, dijital icerikler, afis, brosiir gibi gérsel okuma materyallerini degerlendirebilme

36-48 ay: Bu yas grubunayonelik stireg bilesenleri, gocugun gorsel okuma deneyimine iliskin duygularini basit
duzeyde ifade etmeye baslamasini kapsar. Cocuk, yetiskin rehberliginde gérsel okuma materyalleri hakkinda
bedenip begenmedigini jest, mimik veya kisa ifadelerle ortaya koyar. Bu yas grubunda degerlendirme becerisi
henliz baslangig asamasinda olup gocugun gorsel okuma materyallerine ydnelik duygusal tepkilerini herhangi
bir bicimde disa vurabilmesi beklenmektedir.

48-60ay: Buyas grubunayodnelik siirec bilesenleri, cocugun gorsel okuma siirecini degerlendirmeye baglamasini
ifade eder. Cocuk, gorsel okuma strecine iliskin duygu ve disUncelerini ifade eder. Bu dénemde gocugun
inceledigi gdrsel okuma materyalleri hakkinda neler hissettigini, bu materyallerin hosuna gidip gitmedigini ya
da materyallerde neyi begendigini sdzel olarak aktarabilmesi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik strec bilesenleri, gocugun dederlendirme becerisini daha kapsamli bicimde
kullanabilmesini ifade eder. Cocuk, yalnizca materyalin icerigine degil ayni zamanda g6rsel okuma ortamina
iliskin de duygu ve diisiincelerini séyler. Oncekiyas grubundan farkli olarak cocugun hem gdrsel okuma siirecini
hem de ortami birlikte degerlendirerek gorislerini ifade edebilmesi beklenmektedir.
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TAKB. Konusma
Ogrenme Ciktilarina Yonelik Agiklamalar

TAKB.1. Konusma siirecini yonetebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik slireg bilesenleri, gocugun konusma sirecini yetiskin destegiyle ydnetmeye
baslamasiniifade eder. Cocuk, konusacagdi konuyu yetiskin rehberliginde secer ve konusmak icin uygun zamani
bekler. ilgili konu hakkinda konusurken géz temasi kurar. Bu yas grubunda temel beklenti, cocugun konusma
etkinliklerine katilma istegi gostermesi, basit dlizeyde konu tercih edebilmesi ve sira bekleme gibi temel iletisim
kurallarini deneyimlemeye baslamasidir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik slire¢ bilesenleri, gocugun konusma stirecini daha bagimsiz bigimde
yOnetebilmesini ifade eder. Cocuk, konusacagi konuyu yetiskin rehberliginde ya da kendiliginden secer ve
konusmak icin uygun zamani bekleyerek sectigi konu hakkinda konusur. ilgili konu hakkinda konusurken géz
temasi kurar. Bir 6nceki yas grubundan farkl olarak cocugun konu segiminde kendi inisiyatifini kullanmaya
baslamasi ve konusma sirasini daha bilingli bicimde takip edebilmesi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna ydnelik stireg bilesenleri, gocugun konusma stirecini bagimsiz olarak yonetebilmesini
ifade eder. Cocuk, konusacagi konuyu kendi basina seger. Konusmaya baslamakigin uygun zamani bekleyerek,
konusurken goz temasi kurar. Onceki yas gruplarindan farkli olarak cocugun yetiskin rehberligine ihtiyag
duymadan konu belirlemesi, s6z alma kurallarina uymasi ve konusmayi tutarli bicimde devam ettirebilmesi
beklenmektedir.

TAKB.2. Konusma siirecinin igerigini olusturabilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yénelik sireg bilesenleri, cocugun konusma igerigini yetiskin rehberliginde basit
dizeyde olusturmaya baslamasiniifade eder. Cocuk, yetiskin rehberliginde konusacagi konuile glinlik yasami
arasinda baglanti kurar ve konusmanin devami hakkinda basit tahminini séyler. Bu yas grubunda ¢ocugun
kendideneyimlerinden yola ¢ikarak konusma igerigi tretmeye baslamasi ve konusmanin akisina yonelik temel
dizeyde 6ngoride bulunabilmesi hedeflenmektedir.

48-60ay: Bu yas grubuna yonelik stireg bilesenleri, cocugun konusma igerigini daha zengin ve gok yonli bigcimde
olusturabilmesini ifade eder. Cocuk, konusacadi konu ile giinlik yasami arasinda baglanti kurar, konusmanin
devami hakkindaki tahminini sdyler, yetiskin rehberliginde karsilastirma ve siniflandirmalar yapar ve bir konuyu
basit cimlelerle yeniden ifade eder. Ayrica konusma surecinde nefesini ve sesini uygun sekilde kullanarak vurgu
ve tonlamaya dikkat etmeye baslar, yetiskin rehberliginde konusmasini desteklemek icin gorseller kullanir ve
hedef kitleye uygun s6zlli sunum yapar. Bu donemde ¢ocudun igerik olusturma becerisinin belirgin bigimde
gelismesi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik slireg bilesenleri, cocugun konusma igerigini bagimsiz, elestirel ve yaratici
bicimde olusturabilmesini ifade eder. Cocuk, konusacagi konu ile 6n bilgileri arasinda baglanti kurar, tahminini
sOyler, karsilastirma ve siniflandirmalar yapar, bir konuyu kendi ctimleleriyle yeniden ifade eder ve 6zgiin s6zlU
drunler olusturur. Baskalarinin goruslerini degerlendirir, konusma siirecinde nefesini ve sesinivurgu, tonlama ve
konusma hiziniayarlayarak uygun bicimde kullanir, gorselleri konusmasini desteklemek igin kullanir ve topluluk
ondnde s6zll sunum yapar. Bu dénemde ¢ocugun yetiskin rehberligine ihtiyag duymadan igerik tretebilmesi
ve elestirel bakis agisi gelistirebilmesi beklenmektedir.

TAKB.3. Konusma siirecinde Tiirkgeyi dogru kullanabilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik slireg bilesenleri, cocugun Turkgeyi kullanma strecinde temel iletisim
becerilerini yetiskin destegiyle gelistirmeye baslamasini ifade eder. Cocuk, konusacagl konuyu yetiskin
rehberliginde secer ve uygun zamani bekleyerek bir konu hakkinda konusur. Konusacagi konu ile ginlik
yasami arasinda baglanti kurar ve konusmanin devami hakkinda basit tahminlerini sdyler. Yetiskin rehberliginde
konusacagi konuyu planlar, konusurken benzetme ve 6rneklendirme iceren basit ifadeler kullanir ve 6grendigi
yeni s6zcukleri anlamina uygun bicimde kullanir. S6ylemek istediklerini acik bicimde ifade eder ve Turkgenin
basit sdzclik ve ciimle yapilarina uygun konusur. Konusmasinda beden dilini kullanir. Sonraki yas gruplarindan
farkh olarak bu donemde ¢cocugun yetiskin rehberligine ihtiyac duymasi ve basit dil yapilariyla iletisim kurmasi
beklenmektedir.
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48-60ay: Bu yas grubunaydnelik stireg bilesenleri, cocugun Turkgeyi dil kurallarina uygun bicimde kullanmaya
baslamasini ifade eder. Cocuk, konusacagi konuyu yetiskin rehberliginde planlar, konusurken benzetme ve
orneklendirmeigerenifadeler kullanir ve 6grendigi yeni s6zcukleri anlamina uygun bigimde kullanir. Séylemek
istediklerini acik bicimde ifade eder ve Turkge dil bilgisi kurallarina uygun konusmaya baslar; bu siiregte temel
sz dizimiyapilarinive baglag, zamir gibi dil bilgisi 6gelerini kullanmaya ydnelir. Ayrica konusmasinda beden dilini
kullanir. Budénemde gocugun s6z varligini genisletmesive dil kurallarini uygulamaya baslamasi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna y6nelik siirec bilesenleri, gocugun Tirkgeyi bagimsiz ve kurallara uygun bicimde
kullanabilmesiniifade eder. Cocuk; konusacadi konuyu planlar, konusurken benzetme ve érneklendirmeiceren
ifadeler kullanir ve 6grendigi yeni sdzcikleri anlamina uygun kullanir. Bu siirecte es anlamli, zitanlamli ve sestes
sOzclklerin farkina vararak sdz varligini derinlestirir. Soylemek istediklerini agik bicimde ifade eder ve Turkge dil
bilgisi kurallarina uygun konusur. Bu kapsamda s6z dizimi yapilarina dikkat eder; baglag, zamir, sifat, zarf, edat
gibi dil bilgisi 6gelerini dogru kullanir. Konusmasinda beden dilini etkili bigimde kullanir. Onceki yas grubundan
farkl olarak gocugun yetiskin rehberligine ihtiyac duymadan dil kurallarini uygulayabilmesi beklenmektedir.

TAKB.4. Konusma siirecini degerlendirebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik siireg bilesenleri, gocugun konusma deneyimine iliskin duygularini basit
dizeyde ifade etmeye baslamasini kapsar. Cocuk, yetiskin rehberliginde konusma siirecinde yasadigi duygulari
jest, mimik veya kisa ifadelerle ortaya koyar.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik slreg bilesenleri, gocugun konusma siirecini degerlendirmeye baslamasini
ifade eder. Cocuk, konusma sirecineiliskin duygu ve distnceleriniifade eder ve baskalarinin gérisleri hakkinda
kendifikirlerini syler. Bu donemde gocugun yalnizca kendi konusma deneyimini degil aynizamanda baskalarinin
ifadelerini de degerlendirmeye yonelmesi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik siirec bilesenleri, cocugun dederlendirme becerisini daha kapsamli bicimde
kullanabilmesini ifade eder. Cocuk, konusma sirecine iliskin géruslerini séyler, konusma ortamina iliskin
gdrislerini ifade eder ve baskalarinin gériisleri hakkinda kendi fikirlerini séyler. Onceki yas grubundan farkli
olarak cocugun hem konusma stirecini hem de konusma ortamini birlikte degerlendirerek gorislerini kapsamli
bicimde ifade edebilmesi beklenmektedir.

TAEOB. Erken Okuryazarlik
Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar
TAEOB.1. Yazi farkindaligina iliskin becerileri gosterebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik slreg bilesenleri, gocugun yazi farkindaligini gelistirmeye baslamasiniifade
eder. Cocuk, yetiskin rehberliginde cevresinde karsilastigi gorsel isaretler (logo, amblem vb.) arasindan yaziyi
ayirt etmeye baslar ve glinlik yasamda sik karsilastigi temel yaziliifadeleri ve gorsel isaretleri fark eder. Bu yas
grubunda amag, gocugun yazinin gevresinde yer aldigini fark etmesive yazili uyaranlari diger gorsel isaretlerden
ayirt etmeye baslamasini desteklemektir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik slrec bilesenleri, cocugun yazi farkindaligini daha genis bir cergcevede
gelistirmesini ifade eder. Cocuk, gorsel semboller arasindan yaziyi gosterir ve giinlik yasamda sik karsilastigi
yazi ve sembolleri tanir. Bir 6nceki yas grubundan farkli olarak ¢cocuk, yetiskin rehberliginde yazinin yénina
gosterirve glinliik yasamdan érnekler vererek yaziya neden ihtiyac duyuldugunu sdyler. Bu donemde gocugun
yazinin islevine ve bicimsel 6zelliklerine ydnelik farkindaliginin belirgin bicimde artmasi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik sureg bilesenleri, gocugun yazi farkindaligini kapsamli ve derinlesmis
bicimde ortaya koyabilmesini ifade eder. Cocuk, gorsel semboller arasindan yaziyi gosterir, glinlik yasamda
sik karsilastigi yazi ve sembolleri taniyarak ne anlama geldigini agiklar ve yazi yéniinii gésterir. iletisimde
yaziya neden ihtiya¢ duyuldugunu agiklar ve yazida nokta, soru isareti, Gnlem gibi noktalama isaretlerinin
bulundugunu fark eder. Onceki yas gruplarindan farkli olarak cocugun yazinin bir anlam tasidigini fark etmesi
ve yazi farkindaligini daha kapsamli bigimde ortaya koymasi beklenmektedir.



A

22

OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI

TAEOB.2. Ses bilgisel farkindalik becerileri gosterebilme

36-48 ay: Bu yas grubunda ¢cocugun, konusma dilinin sézclklerden ve sézcuklerin hecelerden olustugunu fark
etmeye baslamasi hedeflenir. Bu dogrultuda yetiskin; iki szcUkli climleleri s6zciklerine, iki heceli sézcikleri
ise hecelerine ayirarak cocuga model olur. El girpma, ritim tutma ve nesneleri hareket ettirme gibi somutlastirici
yollarla gocugun sirece katilmi desteklenir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik slireg bilesenleri, gocugun ses bilgisel farkindalik becerilerini daha genis
bir yelpazede gelistirmesini ifade eder. Cocuk, ciimlede sozclkler arasinda bosluk oldugunu ifade eder ve
lic sézclkli climleyi sdzciiklerine ayirir. Ug heceli sdzciikleri, yetiskinin sundugu modeli (8rnegin heceleri el
cirparak vurgulamasini) taklit ederek hecelerine ayirir. Gorselleri verilen uyakli sézctikleri eslestirir ve séylenen
sozcukle uyakli sézclkler Uretir. Ayrica sdzciklerin ilk sesini sdyler ve ilk sesinden yeni sdzcukler Uretir. Bir
onceki yas grubundan farkli olarak cocugun uyak farkindalgi ve ses farkindaligi becerilerinin gelismeye
baslamasi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik slireg bilesenleri, gocugun ses bilgisel farkindalik becerilerini kapsamli ve
ileri dlizeyde kullanabilmesini ifade eder. Cocuk, ciimlede s6zcuikler arasinda bosluk oldugunu ifade eder, dort
sOzcUkli cimleyis6zcuklerine ayirir ve dort heceli sdzclkleri hecelerine ayirarak sayar. Gorselleriverilen uyakli
sézclikleri eslestirir ve sdylenen sézciikle uyakli sézcikler Gretir. Onceki yas grubundan farkli olarak cocuk,
sozclklerin yalnizcailk sesini degil son sesini de sdyler veilk / son seslerinden yeni sdzcikler Gretir. Budonemde
gocugun ses farkindaliginin hem sézclk basi hem de sézclk sonu dizeyinde derinlesmesi beklenmektedir.

TAEOB.3. Sozciik-harf iliskisini aciklayabilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik slreg bilesenleri, cocugun sézcuk-harf iliskisini fark etmeye baslamasini
ifade eder. Cocuk, yetiskin rehberliginde s6zciklerin harflerden olustugunu sdyler. Bu yas grubunda gocugun
harflerin varligini fark etmeye ve s6zcliklerin harflerden meydana geldigini temel diizeyde kavramaya baslamasi
hedeflenmektedir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik sureg bilesenleri, cocugun sézcuk-harf iliskisine yonelik farkindaligini
gelistirmesini ifade eder. Cocuk, sdzcuklerin harflerden olustugunu sdyler. Bir 6nceki yas grubundan farkli
olarak gocuk bu ifadeyi yetiskin rehberligine ihtiyag duymadan gergeklestirir. Bu donemde cocugun harflerin
sOzcukleri olusturan temel birimler oldugunu daha bilin¢li bicimde kavramasi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik surec bilesenleri, cocugun sdzcuk-harf iliskisini daha ayrintili bigimde
aciklayabilmesini ifade eder. Cocuk, s6zciklerin harflerden olustugunu sdyler ve dnceki yas gruplarindan
farkli olarak bir sézciikte harflerin bliylk ve kiiclik bicimlerde yazilabildigini fark eder (6rnegdin kendi adinin
bas harfinin blyk, diger harflerinin kiiclk yazildigini gdsterme gibi). Bu donemde amag, harflerin adlarini ya
da tim blyuUk ve kicik harfleri 6gretmek degil; gocugun harflerin farkh bigimleri oldugunu fark etmesini ve
biyuk ile klicuk harfler arasindaki farkhh@i ayirt etmesini saglamaktir.

TAEOB.4. Okuma oncesi becerileri kazanabilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik streg¢ bilesenleri, gocugun okuma éncesi becerileri edinmeye baslamasini
ifade eder. Cocuk, yetiskin rehberliginde uygun okuma seklini gosterir. Bu yas grubunda gocugun kitabi dogru
tutma, sayfalari cevirme gibi temel kitap kullanim davranislarini yetiskin destegiyle deneyimlemeye baslamasi
hedeflenmektedir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik slreg bilesenleri, gocugun okuma 6ncesi becerilerini daha bilingli bicimde
gelistirmesini ifade eder. Cocuk, kitabin 6n kapak, arka kapak, sirt, sayfa, yazar adi ve resimleyen gibi temel
unsurlarini agiklar ve uygun okuma seklini gosterir. Bir dnceki yas grubundan farkli olarak gcocugun yetiskin
rehberligine daha az ihtiya¢ duyarak kitabin fiziksel yapisini tanimasi ve kitap kullanim becerilerini bagimsiz
bicimde sergilemesi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik slireg bilesenleri, cocugun okuma 6ncesi becerilerini bagimsiz ve kapsamli
bigimde kullanabilmesini ifade eder. Cocuk, uygun okuma seklini gdsterir ve kitabin 6n kapak, arka kapak,
sirt, sayfa, yazar adi, resimleyen, yayinevi gibi temel unsurlarini agiklar. Bu donemde gocugun kitap kullanim
davranislarinialiskanlik haline getirmesi, kitabin yapisal 6zelliklerini eksiksiz bicimde tanimasi ve okuma siirecine
hazir bir tutum sergilemesi beklenmektedir.
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TAEOB.5. Yazma dncesi becerileri kazanabilme
36-48 ay: Bu yas grubunun o6zellikleri geregi stireg bilesenleri yer almamaktadir.
48-60 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi sureg bilesenleri yer almamaktadir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yoénelik sire¢ bilesenleri, gocugun yazma 6ncesi becerilerini islevsel bigcimde
kullanabilmesini kapsar. Cocugun ¢izim ve yazmaya hazirlik galismalarinda uygun oturma pozisyonu almasi,

kalemi (¢ parmadini islevsel bicimde kullanarak dogru tutmasi ve bu tutusu yazma etkinlikleri boyunca
sUrdurebilmesi beklenir.
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4.2. MATEMATIK ALAN BECERILERI

Matematik; sayilarive sayilarin niceliklerini, islemlerive cebirsel dislinmeyi, nesnelerin geometrisini ve matematiksel
problemleriverilere dayali olarak arastirma strecleriniigerir. Okul ncesi ddnemdeki gcocuklar igin bu stregler, aktif
katihma imkan saglayan, olabildigince somut 6rnek ve materyallerle zenginlestirilerek tim duyulara hitap eden
ve gunlik yasamla iliskilendirilmis bir sekilde yiritilmelidir. Matematik alani gocuklarin matematigi sevmeleri,
matematiksel bakis agisi gelistirmeleri, temel matematiksel bilgi ve becerileri kazanmalari agisindan énemlidir.

MATEMATIK

ALAN
BECERILERI

Y 4
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4.2.1. Sayma

Sayma becerisi; sayi s6zcUklerini dogru ifade etmeyi, sayilar arasindaki buytk-klcuk iliskisini kavrayarak belirli
aralikta ritmik ve dizenli saymayi, sayilarin temsil ettigi nesne miktarini ve nesne miktarinin temsil ettigi saylyi
belirlemeyi, nesne miktarini belirten sayiyi bir bakista sdylemeyi kapsar. Okul 6ncesi donemdeki cocuklar ginlik
yasamin hemen her aninda sayilarla karsilasmakta, sayilarin nasil telaffuz edildigini duymakta ve zamanla
bu sayilarin bir seyleri ifade ettigini fark etmeye baslamaktadir. Baslangigta henliz anlamli bir sayma eylemi
gerceklestiremeseler de bu slirecte kazandiklari deneyimler, ilerleyen donemdeki matematik becerilerinin temelini
olusturmasi bakimindan son derece degerlidir.

4.2.2. Matematiksel Muhakeme

Matematiksel muhakeme becerisi, matematik bilgisinden yola ¢ikarak mantikli sonuglara ulagma surecini kapsar.
Bunun yani sira genis kapsamli ve diizenli bir disinme bicimi olarak da tanimlanabilir ve matematigin soru sorma
ve sorgulama boyutu olarak degerlendirilebilir. Cocuklar daha kiiglk yaslardan itibaren gevrelerinde olup bitenleri
merak edip sorgulama egilimindedir. Bu dogal meraktan yararlanilarak gocuklarin matematikle ilgili olgu, olay
ve iliskiler Gzerine distinmelerine, soru sormalarina ve sorgulamalar yapmalarina firsat sunulmalidir. Bu sayede
cocuklarin matematige dair kendi bakis agilarini ve anlayislarini gelistirmeleri desteklenebilir.

4.2.3. Matematiksel Problem Cozme

Matematiksel problem ¢6zme becerisi; olay, olgu ya da durumlarin igerdigi problemler karsisinda matematiksel
¢ozumler Uretme surecini kapsar. Bu beceri; problemin ne oldugunun belirlenmesi, problemin derinlemesine
incelenmesi, probleme ait verilerle g6zimden beklentileriniliskilendirilmesi, goziime yonelik ydntemler / stratejiler
gelistirilmesi, olasI sonuglara dair tahminlerin ortaya konulmasi, problemi ¢6zme surecinin farkh bigimlerde
paylasilarak somutlastiriimasi gibi asamalari icerir. Okul 6ncesi donemdeki gocuklar, basta gunlik yasam
deneyimleriolmak Gizere matematigi 6grenip kesfettikleri her ortamda birbirinden farkli problemlerle karsi karsiya
gelmektedir. Bu problemler cocuklarin daha fazla matematiksel muhakeme yapmalarina, sahip olduklari bilgi ve
becerileri yeniden kullanmalarina, farkli iliskiler kurmalarina ve bdylece yeni bilgiler edinmelerine olanak saglar.

4.2.4. Matematiksel Temsil

Matematiksel temsil becerisi; matematiksel ya da matematiksel bir boyut kazandirilabilecek bir durumu, problemi,
¢6zUmu veya agiklamayi gorindr kilma ve ifade etme slirecini kapsar. Bu stirecte en sik basvurulan temsil araglari
semboller, grafikler, sekiller ve somut nesnelerdir. Okul éncesi donemdeki gocuklarin biligsel gelisim &zellikleri
dikkate alindiginda 6grenme sireclerinde birden fazla duyuya hitap edilmesinin énemli oldugu bilinmektedir.
Matematik alani agisindan temsiller, hem anlamli bir icerik sunmali hem de matematiksel 6zellik ve iligkilerin daha
aclk, net ve somut bicimde ortaya konulmasina yardimci olmalidir. Bu nedenle matematiksel icerigin cocuklara
sunulmasive temsillerin tagidigianlamlarin gocuklar tarafindan fark edilerek ¢éztimlenmesi, onlarin matematiksel
anlayis gelistirmeleri agisindan kritik bir rol oynar.

4.2.5. Veri ile Calisma ve Veriye Dayali Karar Verme

Veriile galisma ve veriye dayali karar verme becerisi, gocuklarin glinliik yasamdan hareketle arastirmaya deger bir
soru ya da sorun belirlemelerini, bu dogrultuda sorular olusturmalarini, sorularina yanit elde edebilecekleri verileri
toplamalarini, elde ettikleri verileri gesitli yontemlerle dizenleyip analiz etmelerini, ulastiklari bulgulardan anlamli
sonuglar gikarmalarinive bu sonuglari degerlendirmelerini kapsar. Okul 6ncesi ddnemdeki gocuklar diinyayitanima
ve kesfetme slirecinde matematiksel 6zellik ve iliskilere dair pek ¢cok veriyle karsilagsmaktadir. Bu verileri kendi
deneyimleri dogrultusunda anlamlandirmaya ¢alisan ¢ocuklar; matematikle ilgili olay ve olgulara iliskin dlgimler
yapar, degerlendirmelerde bulunur, tahminler yGrGtir, gikarimlar gelistirir, elde ettikleri verileri farkli bigimlerde
ifade eder ve bu bilgiler dogrultusunda veriye dayali kararlar verebilirler.
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MATEMATIK ALANI AGIKLAMALARI

MABG6. Sayma

Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar

MAB.1. Sayilari farkli durumlarda dogru kullanabilme

36-48 ay: Bu yas grubuna ydnelik slreg bilesenleri; gocugun nesneleri tek tek fark edip isaret etmesini, her
nesneyi bir say! ile eslestirmesini, sayilari fark edip kullanmaya baslamasini kapsar. Cocuk, 1ile 5 arasindaki
sayilariileriye dogru birer ritmik sayar, 1ile 5 arasindaki nesne / varlik miktarini sayarak belirler ve Tile 3 arasindaki
nesne/varlik miktarinisaymadan bir bakista syler. Bu diizeyde temel amag, cocugun nesneler ile say1 sdzcikleri
arasinda iliski kurmasini ve sayi dizisini tutarl bicimde kullanmaya baslamasini saglamaktir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik slireg bilesenleri, cocugun hem ritmik olarak hem de y6n bakimindan ileriye
ve geriye dogru sayabilmesiniifade eder. Cocuk; 1ile 10 arasindaki sayilariileriye dogru, 5 ile 1arasindaki sayilari
ise geriye dogru birer ritmik sayar. Saydi§i nesne grubunda son soyledigi sayr s6zctiginin, toplam miktari
ifade ettigini fark eder. 1ile 10 arasindaki nesne / varlik miktarini sayarak belirler. Tile 5 arasindaki nesne / varlik
miktarini ise saymadan bir bakista soyler. Bir dnceki yas grubundan farkli olarak bu diizeyde gocuk, sayilarin
yalnizca miktarini belirlemekle kalmaz, nesne ya da kisilerin sayisini sira bildiren sayi sdzclkleriyle ifade etmeye
baslar. Bu diizeyde temel amac, cocugun sayma sonucunu miktarla iliskilendirmesi ve sayilari glinliik yasamda
islevsel olarak kullanmasidir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik stireg bilesenleri, gocugun sayma becerilerini gok yonlu ve iliskisel bicimde
kullanabilmesini kapsar. Cocuk; 1ile 20 arasindaki sayilari ileriye dogru, 10 ile 1 arasindaki sayilari ise geriye
dogru birer ritmik sayar. 1ile 20 arasindaki nesne / varlik miktarini sayarak belirler. 1ile 5 arasindaki nesne /
varlik miktarini saymadan bir bakista soyler. Cocuk, bir 6nceki yas grubunda kazandi@i sira bildirme becerisini
koruyarak verilen bir sayidan 6nce ya da sonra gelen saylyi belirler ve sayilari kiiglkten blyUge veya blyUkten
klcUge dogdru siralar. Bu dlizeyde temel amag, cocugun sayma becerisini yalnizca miktar belirleme amaciyla
degil karsilastirma, siralama ve iliski kurma streglerinde kullanabilmesidir.

MAB1.Matematiksel Muhakeme

Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar

MAB.2. Parca-biitiin 6zelliklerini ¢oziimleyebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik sireg bilesenleri, gocugun parga-bittn iliskisini temel dizeyde kavramasini
kapsar. Cocuk, bir bitlinu olusturan pargalari ayirt edip gosterir, iliskili parcgalari birlestirerek butinlagua
olusturur. Bu diizeyde temel amag, cocugun parcaile bitiin arasindaki temeliiliskiyi tanimasi ve uygun pargalarin
birlesmesiyle anlamli bir bitlndn ortaya ¢iktigini kavramaya baslamasidir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik slre¢ bilesenleri, cocugun parca-butin iliskisini yap1 odakli bir sekilde ele
almasini kapsar. Cocuk, bir batlinl olusturan pargalari gosterir ve parcalar arasindaki benzerlik, eslik ya da
bitine uygunluk iliskisini séyler. Ardindan iligkili parcgalari birlestirerek butlind olusturur ve bitindeki eksik
parcayl bularak yapisal bttinligd tamamlar. 36-48 ay grubundaki iki beceriye ek olarak bu diizeyde gocuk,
parcalari birbirine ve bitline gore karsilastirmaya ve eksiklidi bilissel olarak tamamlamaya baslar. Bu diizeyde
temelamag, gocugun parca-butlniliskisini gorsel ve islevsel agidan dederlendirebilmesi, hangi parcanin neden
o butlne ait oldugunu ayirt etmesi ve bltlndeki eksikligi fark ederek genel yapiyi bilissel olarak tamamlamaya
baslamasidir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik slreg bilesenleri, gocugun parga-bitin iliskisini kavrayarak yapi odakli
distnme becerisini gelistirmeyi kapsar. Cocuk, bir bitind olusturan temel parcgalari ayristirip gosterir ve
parcalar arasindaki benzerlik, eslik veya uygunluk iliskilerini analiz etmeye baslar. Strecin devaminda, tespit
ettigiiliskili parcgalari birlestirerek butind olusturur ve yapidaki eksik pargayi bularak biitlnligi tamamlar. Bir
oncekiyas grubundan farkli olarak bu diizeyde eksik parganin bitiindeki yeri daha belirgin bicimde kavranir. Bu
dizeyde temel amag; cocugun parcalari basitge bir araya getirmesinin 6tesine gegerek, parcalarin bitindeki
islevini ve yapinin bitlnu Uzerindeki etkisini sistemli bir sekilde ¢ozimlemesidir.
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MAB.3. Matematikle ilgili durumlari yorumlayabilme
36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi stireg bilesenleri yer almamaktadir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik sirec bilesenleri, gocugun matematiksel temsili sistemli, esnek ve gunlik
yasamlailiskili bir bicimde kullanmasini kapsar. Cocuk, matematikle ilgili durumlarive sayilarinesne, gizim veya
semboller kullanarak farkli bigimlerde ifade eder. Geometrik sekilleri farkli blyuklik ve yonlerde sunuldugunda
da dogru isimlendirir (6rnegdin tGi¢ggeni dondlrilmis ya da blyGtilmis haliyle de (iggen olarak tanir) ve nesne
/ varliklarin birbirine gére konumlarini Gstlinde, altinda, yaninda, éniinde, arkasinda gibi yer / yén belirten
kavramlarla ifade eder. Bu dlizeyde temel amag, gocugun matematiksel durumlari tanimasinin yani sira uygun
temsil bigcimleriyle yorumlamasi ve sekil ile konum &zelliklerini glinllik yasamla iliskilendirebilmesidir.

60-72 ay: Bu yas grubuna ydnelik stirec bilesenleri, cocugun matematiksel temsili daha sistemli, esnek ve
gunlik yasamla iligkili bir bicimde kullanmasini kapsar. Cocuk, matematikle ilgili durumlari nesne, gizim veya
sembollerle ifade eder, sayilari farkl temsil bigimlerine (rakam, ¢izim, nesne) dénlstlr(r ve geometrik sekilleri
farklh boyut ve konumlarda taniyip isimlendirir. Bir 6nceki yas grubundan farkli olarak bu diizeyde ¢ocuk, kiip
ve kiire gibi Gic boyutlu cisimlerin giinliik hayattaki karsiliklarini fark eder. Ornegin topu kiireye, kutuyu kiipe
benzetir. Ayrica bir nesnenin konumunu ok /sema/ gizim kullanarak gosterir. Bu diizeyde temel amag, gocugun
matematiksel durumlari yalnizca tanimasi degil, uygun temsil bicimleriyle yorumlamasi ve bu bilgileri glinlik
yasamla iliskilendirebilmesidir.

MAB.4. Karsilastirmaya ve tahmine dayali gikarim yapabilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik slrec bilesenleri, 6rlintl ve karsilastirma sulreglerinin temel dliizeyde
anlasilmasini kapsar. Cocuk verilen basit bir ériinttideki kurali aciklar. Ayrica modele bakip, ériintliyl nesne
veya ¢izim kullanarak kopyalar. Nesne, olgu ve olaylar arasinda uzunluk, buydklik, agirlik veya miktar gibi
dlcilebilir niteliklere iliskin basit diizeyde karsilastirma yapar. ipucuna dayali tahminlerde bulunur. Bu diizeyde
temelamag, gocugun ériintllerdeki temel kurali fark edebilmesi ve temel diizeyde karsilastirma yapabilmesidir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik surec bilesenleri, gocugun érintd, karsilastirma ve tahmine dayali gikarim
yapma sureglerini tek bir belirgin 6zellige odaklanarak yuritmesini kapsar. Cocuk, verilen bir 6rintlyl kuralina
uygun sekilde devam ettirir. Bir dnceki yas grubundan farkli olarak basit 6zgtin 6rintiler olusturur ve basit bir
orintd icerisinde kurala uygun olmayan durumu fark ederek aciklar. Ayrica nesne, olgu ve olaylari tek bir ayirt
edici 6zellige gore karsilastirir; uzunluk, buyiklik, agirlik veya miktar gibi 6l¢Ulebilir niteliklerden herhangi birini
dikkate alarak tahminlerini, gercek sonugclarla karsilastirarak degerlendirir. Bu diizeyde ¢ocuk heniz birden
cok 6zelligi bir arada dederlendirememektedir. G6zleme dayali tahminlerde bulunur. Bu karsilastirma, tahmine
dayali ¢ilkarim yapma suregleri somut materyaller ve giinlik yasam deneyimleri Gzerinden ele alinmalidir. Bu
dizeyde temelamag, cocugun tahmine dayali ¢ikarim yapabilme becerisinin gelisimi baglaminda daha kapsamli
karsilastirmalar yapabilmesi ve 6runtdler olusturabilmesidir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik sireg bilesenleri, cocugun karsilastirma, tahmin yirttme ve 6riintl kurma
slreclerini daha iligkisel olarak anlamasini kapsar. Cocuk, bir 6riintliyl kuralina uygun devam ettirir, 6zglin
orantller olusturur ve 6rintu icindeki kurala uygun olmayan durumlari fark edip aciklar. Uzunluk, blyukluk,
agirhk veya miktar gibi 6zelliklere dair yaptigi dngordile 6lgim sonucunu karsilastirarak muhakeme yuratdr. Bir
onceki yas grubundan farkli olarak bu diizeyde ¢ocuk; nesne, olgu veya olaylari birden fazla 6zelligi ayni anda
degerlendirerek karsilastirir. Ayrica gergeklesmesi mimkin olan ve olmayan durumlari ayirt ederek mantiksal
akil ylriitmeyi égrenir. Ornegin “Bir Gicgenin (ic kdsesi vardir.” dnermesinin dogru, “Bir karenin (i¢ kenari vardir.”
onermesinin yanlis oldugunu ayirt eder. Bu sireg, gocugun gercek ile olasiligi ayirmasini saglayarak bilimsel
duslinme becerisinin temelini atar. Deneyime dayali tahminlerde bulunur. Bu diizeyde temel amagc, cocugun
karsilastirma ve tahmin sireglerini daha bilingli yGritmesi, 6rintli mantigini kavrayip uygulamasi ve olasilik-
gerceklik iliskisini erken dizeyde fark etmeye baslamasidir.

MAB2.Matematiksel Problem C6zme
Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar
MAB.5. Matematikle ilgili problemleri ¢6ziimleyebilme

36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geredi siirec bilesenleri yer almamaktadir.
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48-60ay: Bu yas grubuna yonelik sireg bilesenleri, cocugun problem durumunu gézlemlemesini ve problemdeki
duzensizligi ya da degisimi fark ederek anlamlandirmasini kapsar. Cocuk, verilen bir problemde eksik, fazla ya da
uyumsuz durumlarisoyler. Tile 10 arasindaki nesne / varliklarin artmasi veya azalmasiyla ortaya gikan yeni sonucu
somut destekle belirtir ve 10'a kadar olan nesneleri esit olarak paylastirir. Bu dliizeyde temel amag, gocugun
matematikle ilgili bir problemin parcalarini belirleyebilmesi ve bunlar arasindaki iliskileri fark edebilmesidir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik siireg bilesenleri, gocugun problem durumunu daha bagimsiz bicimde
¢ozUmlemesini, degisimin sonug Uzerindeki etkisini daha net kavramasini ve esit paylasmailkesini daha bilingli
uygulamasini kapsar. Cocuk, bir 6nceki yas grubundan farkli olarak problem durumunu daha bagimsiz sekilde
gOzer. Cocuk, problemde eksik, fazla ya da uyumsuz olanisomut destede daha azihtiyag duyarak sdyler. Nesne
/varliklarin artip azalmasi sonucunda ortaya gikan yeni miktari daha tutarl bigimde belirtir. Paylasim yaparken
her grupta esit sayida nesne bulunmasina bilingli bicimde dikkat eder. Bu diizeyde amag, gocugun problem
durumunu olusturan parcalari analiz etmesi, nicelikteki degisimi yorumlamasi ve esitlik iliskisini daha bilingli
bicimde kurabilmesidir.

MAB.6. Matematikle ilgili problemleri yorumlayabilme
36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi surec bilesenleri yer almamaktadir.

48-60 ay: Bu yas grubuna ydnelik stireg bilesenleri, cocugun matematikle ilgili bir problemi nesnelerle, gizimle
ya das0zel olarak ifade edebilmesini kapsar. Cocuk, problemi kendiifadeleriyle agiklar. Problemin ¢6ziminden
onceki durum ile gozlimden sonraki durumu karsilastirarak nelerin dedistigini ve nelerin ayni kaldigini fark
etmeye baslar. Bu diizeyde temel amag, cocugun problemi somut sekilde anlamlandirarak temel diizeyde
yorumlayabilmesidir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik streg bilesenleri, gocugun matematik ile ilgili problemi agiklayabilmesini ve
¢6zUmuin dncesi-sonrasiiliskisini daha net bicimde karsilastirarak yorumlayabilmesini kapsar. Cocuk, problem
durumunu nesnelerle, gizimle ya da s6zel olarak acgiklarken Bir 6nceki yas grubundan farkli olarak problemin
¢6zumunden dnceki ve sonraki durumlar arasindaki benzerlik ve farkliliklari daha kapsamli sekilde yorumlar.
Bu dlizeyde temelamag, gocugun problem durumunu bitiincil bicimde anlamlandirarak yorumlayabilmesidir.

MAB.7. Matematikle ilgili problemlere ¢6ziim yollari gelistirebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna ydnelik stirec bilesenleri, gocugun bir problemi ¢6zmek igin kendisine nerilen
¢6zUm yolunu denemesinive bu ¢6zim yoluyla ulastigi sonucu agiklamasini kapsar. Bu strecte cocuk, yetiskin
rehberliginde sunulan ¢ézim dnerisini uygulamaya galisir, deneme-yanilma yoluyla sonuca ulasir ve elde ettigi
sonucu sodzel olarak agiklar. Bu diizeyde temel amag, gocugun problem ¢6zme siirecine aktif katilim goéstermesi,
verilen bir ¢6zim yolunu takip edebilmesive sirecin sonunda ulastigi sonucu basit ifadelerle paylasabilmesidir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik slreg bilesenleri, gocugun basit bir matematik problemine iligkin ¢dzim
yollari dnerebilmesinive sectidi bir c6zim yolunu denemesini kapsar. Bu slrecte gocuk, gerektiginde yetigkinin
rehberliginden yararlanarak denedigi yolun ise yarayip yaramadigini gerekgeleriyle agiklamaya galisir. Cocuk,
probleme iligkin stratejisini tek bir ¢ozim yolu Gzerinden yirutir. Bu diizeyde temel amag, gocugun yetiskin
destegiyle problemin ¢dzimine iliskin strateji gelistirmesi, uygulamasi ve denedigi ¢6zim yolunu temel dlizeyde
gerekcelendirebilmesidir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik siireg bilesenleri, gocugun matematikle ilgili probleme ¢6zim gelistirme
slirecini daha bagimsiz, bilincli ve esnek sekilde ylritmesini kapsar. Bir dnceki yas grubundan farkli olarak bu
dizeyde cocuk, denedigi yolun ise yarayip yaramadidina iliskin aciklamalarini daha acgik ve gerekgeli bigimde
yapabilir. C6zime ulasamadiginda farkli bir stratejiye geciste daha kararli davranir ve yetiskin destegine duyulan
ihtiyag belirgin bicimde azalir. Bu dlizeyde temel amag, cocugun ¢dzim sirecini yonetebilmesi, farkli yollari
duslnebilmesi ve kendi ¢6zimuUnu gerekgelendirebilmesidir.

MAB.8. Problem ¢6zme deneyimlerini yansitabilme
36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi sureg bilesenleri yer almamaktadir.

48-60 ay: Bu yas grubuna ydnelik stirec bilesenleri, cocugun bir matematik problemine ¢6ziim ararken yasadigi
slireci anlatabilmesini ve kendi ¢6zUmUnU arkadaslarinin ¢ézimu ile karsilastirabilmesini kapsar. Cocuk,
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problem ¢6zme stirecinde kullandigi yolu basit cimlelerle anlatir. Kendi ¢6zim yolunu, baska bir cocugun
ayni problemi ¢6zerken kullandigi ¢6zUm yoluyla karsilastirarak aralarindaki benzerlik ve farkliliklari kavrar.
Bu dliizeyde temel amag, gocugun problem ¢&zim surecini distinebilmesi ve bir problemin ¢éztimuinde farkli
yollarin var olabilecegini anlayabilmesidir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik stireg bilesenleri, gocugun bir problemin ¢ézim sirecindeki deneyimlerini
ifade edebilmesini, deneyimledigi ¢ozimu arkadaslarinin ¢éziimleri ile karsilastirmasini kapsar. Bir 6nceki
yas grubundan farkli olarak deneyimlerini benzer problemleri cézmek igin de kullanir. Cocuk, problemi nasil
¢6zdugunl daha detayli bicimde anlatir. Kendi ¢ézUmUn(n baska bir ¢6zimle hangi yonlerden benzer ya da
farklioldugunu soyler. Daha 6nceise yarayan bir ¢6ziim yolunu benzer bir problem durumunda yeniden kullanir.
Bu dlizeyde temel amag, gocugun problem ¢6zme deneyimini yalnizca hatirlamakla kalmamasi, bu deneyimi
yeni durumlara aktararak ¢6zim surecine yansitabilmesidir.

MAB3. Matematiksel Temsil
Ogrenme Ciktilarina Yonelik Agiklamalar
MAB.9. Matematikle ilgili temsillerden yararlanabilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik streg bilesenleri, matematikle ilgili temsillerden yararlanabilmesini kapsar.
Cocuk, kendisine sorulan geometrik sekli gosterir, cesitlisemboller arasinda matematikle ilgili olaniisaret eder ve
1-5 arasindaki miktarlari nesne, gizim ve rakam gibi farkl temsillerle gdsterir. Ayrica gocuk giniin zamanini gece
ve gundiz seklinde tanimlayabilir. Bu diizeyde temel amag, gocugun matematiksel temsilleri belirleyebilmesi
ve bunlar arasindaki iliskileri anlamaya baslayabilmesidir.

48-60ay: Bu yas grubuna yonelik siirec bilesenleri, gocugun matematikle ilgili temel kavramlari tanimasi, glinlik
yasamlailiskilendirmesive farkli temsil yollariyla ifade edebilmesini kapsar. Bu dlizeyde ¢ocuk, cesitlisemboller
arasindan matematikle ilgili olanlari seger. Bir 6nceki yas grubundan farkl olarak gocuk, yalnizca kendisine
sorulan geometrik sekli tanimakla ve gostermekle sinirli kalmayip bunlariayirt ederek isimlendirir. 1-10 arasindaki
miktarlarinesne, ¢izim ve rakam gibi farkl temsillerle ifade eder; giintin zamanini sabah, 6§le, aksam ya da gece
ve glindiz seklinde daha ayrintil ifade eder ve temel geometrik sekilleri farkli materyaller kullanarak olusturur.
Cocugun tek bir 6zellige dayali verileri grafik kullanimi yoluyla temel diizeyde sembollestirme becerileri gelismeye
baslar. Bu dizeyde temel amag, cocugun matematiksel temsili belirleme, kullanma ve olusturma becerilerini
deneyimlemeye baslamasi ve matematikle ilgili kavramlari farkli yollarla / temsillerle ifade edebilmesidir.

60-72 ay: Bu yas grubuna ydnelik slire¢ bilesenleri, gocugun matematikle ilgili kavramlari tanimasi, glinlik
yasamlailiskilendirmesive farkli temsil yollariyla ifade edebilmesini kapsar. Bu dlizeyde cocuk, temel geometrik
sekilleri ayirt ederek isimlendirir ve bu sekilleri farkl materyaller kullanarak yeniden olusturur. Ginin zaman
dilimlerine iliskin 6zellikleri (6rnedin sabah kahvalti yapmak, gece uyumak gibi) ifade ederek zamani ginlik
yasantisiyla iliskilendirir. Matematikle ilgili sembolleri diger semboller arasindan secip gosterir, ayni zamanda
1-10 arasindaki miktarlari nesne, ¢izim ve rakam gibi farklh temsil bi¢imleriyle ifade eder. Tanidik gevresine ait
basit krokileri kullanarak mekansal farkindalik gelistirir. Ayrica tek bir 6zellige dayali verileri grafik araciligiyla
sembollestirerek temel veri okuma ve ifade etme becerileri sergiler. Bu dlizeyde temel amag; cocugun matematik
kavramlarini farkliyollarla ifade edebilme, gtinlik yasamla iliskilendirebilme ve somut temsillerden yararlanarak
anlamlandirma becerilerini gelistirmektir.

MAB.10. Matematikle ilgili temsilleri degerlendirebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik slreg bilesenleri, cocugun basit geometrik sekillerin 6zelliklerini (dairenin
kdsesinin olmamasi, Gggenin g kenarinin bulunmasi) ifade edebilmesini ve matematikle ilgili temsil / sembol
grubunda birbirine benzer olanlari fark ederek ifade edebilmesini kapsar. Bu dlizeyde gocuk, matematikle ilgili
nesne ve gérselleri belirgin 6zelliklerine gdre inceler ve benzer olanlari eslestirir. Ornegin 3 rakamini ic nesnenin
bulundugu gorselle eslestirir ya da gorinimu benzer olan geometrik sekilleri bir araya getirir. Bu dizeyde
temel amag, gocugun geometrik sekillerin kolayca fark edilen 6zelliklerini ifade etmesi ve nesneler, gorseller
ve rakamlar arasinda basit iliskiler kurarak matematikle ilgili temsilleri temel diizeyde degerlendirebilmesidir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yo6nelik slreg bilesenleri, gocugun matematikle ilgili temsilleri degerlendirebil-
mesinde geometrik sekillerin belirgin 6zelliklerini dikkate alarak isimlendirebilmesini ve bu temsiller arasinda
o0zellikle benzerliklere odaklanarak karsilastirmalar yapabilmesini kapsar. Bir dncekiyas grubundan farkli olarak
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bu dlizeyde gocuk, basit bir geometrik seklin yalnizca adini sdylemek ya da temel bir 6zelligini belirtmekle sinirli
kalmaz, sekiller arasindaki ortak yonleri fark etmeye ve bu benzerlikleriifade etmeye odaklanir (fjrne(jin cocuk,
Gcgen ve kareyiincelerken her ikisinin de kdseleri ve kenarlari olan sekiller oldugunu séyleyebilir). Bu diizeyde
temel amag, cocugun matematiksel temsilleri karsilastirabilmesi, benzerlikler Gzerinden iliski kurabilmesi ve
bu iliskileri basit dizeyde analiz ederek degerlendirme yapabilmesi ve bdylece matematiksel kavramlari daha
bitlncul bir bakis agisiyla anlamlandirmaya baslayabilmesidir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik stireg bilesenleri, gocugun geometrik sekilleri yalnizca gorsel olarak tanimakla
kalmayip kenar ve kose sayisi gibi belirgin 6zelliklerine gore isimlendirmesini ve siniflandirmasini kapsar. Bir
onceki yas grubundan farkli olarak bu diizeyde gocuk, matematikle ilgili temsiller ve semboller arasindaki
benzerliklerin yanisira farkliliklari da daha bilincli sekilde fark eder ve aciklar. Ornegin cocuk, kare ile dikdértgenin
her ikisinin de dort kenarl oldugunu sdyler ancak karenin tim kenarlarinin esit oldugunu, dikdortgende ise
karsilikh kenarlarin esit oldugunu ifade eder. Benzer sekilde gcocuk, lic nesne ile her bir nesneyi géstermek
Uzere gizilen U¢ ¢izgiyi eslestirir ve 3 rakaminin hem nesnelerin hem de gizgilerin t¢ tane oldugunu gdsterdigini
aciklar. Bu dizeyde temel amag, cocugun matematiksel temsilleri karsilastirmasi, aralarindaki iliskileri
gerekgelendirmesive ¢6ziimlemesi; boylece ayni matematiksel dlisiincenin somut nesneler, gizgisel temsiller ve
rakamlar araciligiyla farkl bigimlerde ifade edilebildigini anlayarak daha derin bir 6grenme gergeklestirmesidir.

MABA4. Veri ile Calisma ve Veriye Dayali Karar Verme
Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar
MAB.11. Veriyle calisabilme
36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi surec bilesenleri yer almamaktadir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik streg bilesenleri, gocugun veriyle ¢alisabilmesi igin yetiskin rehberliginde,
veriyi toplayabilmesi, bu verinin kaynagini ifade edebilmesi ve veriyi siniflandirabilmesini kapsar. Cocuk, bir
problem durumuna yénelik veri toplarken neyi neden topladigini ifade eder. Ornegin “Sinifta en sevilen meyve
hangisi?’ sorusuicin arkadaslarina sorular sorarak veri toplar ve verinin kaynagi soruldugunda “Arkadaslarima
sordum.” diyerek verinin kaynaginiacgiklar. Ayrica gocuk elde ettigi verileri benzer 6zelliklerine gére siniflandirir.
Bu diizeyde temel amag, gocugun bir problem durumuna iliskin veri toplama ve diizenleme becerisini temel
dizeyde edinebilmesidir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik sirec bilesenleri, gocugun yetiskin destedi olmaksizin veriyi toplayabilmesi, bu
verinin kaynagini ifade edebilmesi ve veriyi siniflandirabilmesini kapsar. Bir &nceki yas grubundan farkli olarak
cocuktan veri toplanmasi amaciyla bir planlama yapabilmesi beklenmektedir. Cocuk, verilen yonergeleri takip
etmekle kalmayip hangi veriyi, nereden ve nasil toplayacagini sistemli sekilde planlayarak stireci y(ir(tiir. Ornegin
Gocuk “Sinifta en gok sevilen geometrik sekil hangisidir?” sorusunu yanitlamaya yonelik dncelikle bir plan yapar,
soruyu arkadaslarina yonelterek verilen yanitlarinesne/ gizim vb. kullanarak kaydeder ve yaptidi siniflandirma
sonucunda en gok sevilen geometrik sekli belirler. Veriyi nasil elde ettigi soruldugunda “Arkadaslarima sordum.”
diyerek verinin kaynagini agiklar. Bu diizeyde temel amag, gcocugun veri toplama stirecini bagimsiz olarak
planlayabilmesi, veriyi sistemli bir sekilde toplayip siniflandirabilmesi ve elde ettigi veriyi anlamlandirarak ifade
edebilmesidir.

MAB.12. Bulguya ulasabilme
36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi slireg bilesenleri yer almamaktadir.

48-60 ay: Bu yas grubuna ydnelik slreg bilesenleri, gocugun elde ettigi verilerle calistiktan sonra bulgulara
ulasabilmesini kapsar. Cocuk, bir yetiskin rehberliginde siniflandiriimis verileri géstermek icin grafik, tablo ve
¢izim gibi uygun bir yol seger ve ulastigi sonuglari gesitli yollarla (s6zlii ifade, isaret etme, basit ¢cizim yapma gibi)
ifade eder. Bu dlizeyde temel amag, gocugun veriyi sadece fark etmesi degil, ayni zamanda uygun bir temsil
yolu ile géstermesi ve elde ettigi sonucu basit ifadelerle paylasarak veri ile ifade arasinda iliski kurabilmesidir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik stirec bilesenleri, cocugun elde ettigi veriler Gzerinde calisarak bu verileri
anlamlandirmasi, analiz etmesive anlamli sonuglara ulasabilmesini kapsar. Cocuk, elde ettidi verileri siniflandirir,
sonugclari gostermek icin grafik, tablo ve gizim gibi uygun bir yol ile gdsterir. Bir 6nceki yas grubundan farkli
olarak ¢cocugun, veri analizinde yetiskin yonlendirmesi olmaksizin amacina uygun bir yéntem se¢cmesi ve
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uygulamasi beklenmektedir. Ornegin siniftaki cocuklarin en sevdigi meyveyi belirlemek igin ayni meyveyi
secenleri gruplayabilir, hangi meyvenin daha ¢ok tercih edildigini gérmek amaciyla sayma yapabilir ya da
elde ettigi verileri basit bir grafik lizerinde g0sterebilir. Bu dlizeyde temel amag, gocugun veri analizinde farkli
yontemler arasindan uygun olani segebilmesi ve bu ydntemi bagimsiz olarak kullanabilmesidir.

MAB.13. Bulguyu yorumlayabilme

36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi stireg bilesenleri yer almamaktadir.
48-60 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi sureg bilesenleri yer almamaktadir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik slireg bilesenleri, gocugun verilerle elde ettigi bulgulari yorumlayabilmesini
kapsar. Cocuk, elde ettigi sonuglarailiskin basit dlizeyde ¢ikarimlarda bulunur ve bu sonuglara yonelik kendine
ydneltilen sorulariyanitlar, bulgulariyorumlar. Ornegin farkli renklerdeki bloklar sayildiginda gocuk “Mavi bloklar
daha fazla, sari bloklar daha az.” seklinde ¢ikarimda bulunur ve “Neden daha fazla olabilir?” sorusuna “Clnki
maviyi daha ¢ok kisi segmis.” yanitini vererek elde ettigi sonucu basit bir sekilde yorumlar. Bu diizeyde temel
amag, gocugun verilerden hareketle karsilastirma yapabilmesi, basit neden-sonug iliskileri kurabilmesi ve elde
ettigi bilgileri anlamlandirarak ifade edebilmesidir.
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4.3. FEN ALAN BECERILERI

Fen bilimleri, gocugun diinyayr merak etme, kesfetme, sorgulama ve anlamlandirma gabasini bilimsel diisiinme
sUregleriyle bulusturantemel bir bilim alanidir. Okul 6ncesi donemde fen egitimi, gocuklara hazir bilgileri aktarmaktan
gok; onlarin gevrelerinde karsilastiklari olay, olgu ve durumlara dikkatlerini yneltmelerini, gézlem yapmalarini, soru
sormalarini, kanita dayali disinmelerini ve agiklamalar gelistirmelerini destekler. Bu yénUyle fen alani becerileri,
¢ocuklarin bilime ydnelik ilgi ve meraklarini gliclendirmeyi; bilimsel stre¢ becerilerinin, arastirma kilttrinun ve
bilimin dogasina iliskin gagdas bir anlayisin erken yaslardan itibaren gelisimini desteklemeyi amaglar.
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4.3.1. Bilimsel Gozlem

Bilimsel g6zlem, cocugun nesne, olay, olgu ve durumlara iliskin dikkatini yonelterek duyulari araciligiyla veri
toplamasini; topladigi verilerden hareketle gdzlemlenebilir 6zellikleri fark etmesini, ayirt etmesini, tanimlamasini,
karsilastirmasini ve uygun bicimde agiklamasini kapsayan temel bir fen alani becerisidir. Bu beceri, cocugun
cevresini dikkatle incelemesini, farkl duyularini kullanarak bilgi edinmesini, elde ettigi verileri anlamlandirmasini
ve gbzlemlerini ifade etmesini destekler. Okul 6ncesi dénemde bilimsel gézlem becerisi, baslangigta daha gok
cocugun yakin cevresindeki somut varliklarin ve kolay fark edilebilen 6zelliklerin gézlemlenmesiyle gelismeye baslar;
zamanla nesne, durum, olay ve olgularin daha dikkatli, ayrintili, karsilastirmali ve bilingli bigimde incelenmesine
dogru ilerler. Bu sliregte cocuk; nesnelerin betimsel ve fiziksel 6zelliklerine dikkat eder, canli ve cansiz varliklarin
go6zlemlenebilir niteliklerini ayirt eder, duyularini kullanarak veri toplar, elde ettigi verileri uygun yollarla kaydeder
ve gOzlem sonuglarini agiklamaya baslar. Bu kapsamda ¢ocuklarin nesne, varlik, olay ve durumlara dikkatlerini
yénelterek duyulari araciliglyla veri toplamalarini destekleyen etkinliklere yer verilebilir. Ornegin sert-yumusak,
purizli-diz, kokulu-kokusuz, sesli-sessiz, tatli-eksive sicak-soguk gibi 6zelliklerin duyular yoluyla fark edilmesine
yOnelik etkinlikler dizenlenebilir; bitkilerin yaprak, gdvde ve renk 6zellikleri incelenebilir; farkli taslarin yizey,
buyuklik ve renk 6zellikleri karsilastirilabilir; hava durumundaki ginlik degisimler g6zlemlenebilir ve 11k alan
ile almayan ortamlardaki farklliklar fark ettirilebilir. Boylece ¢ocuklarin gdzlemledikleri 6zellikleri ayirt etmeleri,
karsilastirmalari, elde ettikleri verileri anlamlandirmalari ve g6zlem sonuglarini uygun bicimlerde ifade etmeleri
desteklenmis olur.

4.3.2. Siniflandirma

Siniflandirma becerisi, cocugun gbdzlemlerinden elde ettigi verilerden hareketle nesne, olay ve olgulari belirli
Ozelliklerine gore ayirt etmesini, karsilastirmasini, gruplandirmasini, siniflandirmasini ve uygun bigimde
adlandirmasini kapsar. Bu beceri, cocugun ¢evresindeki varlik ve durumlar arasinda benzerlik ve farkliliklari fark
etmesini, elde ettigi gozlem verilerini belirli 6lgUtlere gore dlizenlemesini ve bu dizenlemeyi anlamli bigimde ifade
etmesini destekler. Okul 6ncesi donemde siniflandirma becerisi, gocugun gelisim diizeyine uygun olarak baslangigta
daha belirgin ve somut 6zelliklere dayali ayirt etme ve gruplama calismalariyla gelismekte; gelisim sureci icinde
farkli 6zellikleri dikkate alarak karsilastirma yapma, niteliklerine gore ayristirma, belirli 8Igitlere gére gruplandirma
ve olusturdugu gruplari uygun bigcimde adlandirma yéninde ilerlemektedir. Streg iginde gocuk, varliklarin ve
durumlarin ayirt edici 6zelliklerini fark etmekte, benzerlik ve farkliliklari karsilastirmakta, gézlem verilerini belirli
OlgUtlere gore dizenlemekte, gruplandirmakta ve siniflandirma sonugclarini uygun ifadelerle adlandirmaktadir.
Ornegin canli ve cansiz varliklarin ayrilmasi, yapraklarin biykliklerine ya da sekillerine gére gruplanmasi,
taslarin renklerine ve dokularina gore ayrilmasi, nesnelerin sert-yumusak veya agir-hafif olma durumlarina gére
siniflandinlmasi, miknatisin gektigi ve gekmedigi materyallerin ayristiriimasi ve atiklarin tirlerine gére gruplanmasi
gibi etkinliklere yer verilebilir. Boylece gocuklarin benzerlik ve farkliliklari fark etmeleri, belirli 6lgUtlere gére gruplar
olusturmalari, olusturduklari gruplariuygun ifadelerle adlandirmalari ve siniflandirma sonuclarinianlamli bicimde
ifade etmeleri desteklenmis olur.

4.3.3. Bilimsel G6zleme Dayali Tahmin

Bilimsel gdzleme dayali tahmin becerisi, gocugun gézlemlerinden, gevredeki ipuglarindan ve ginlik yasam
deneyimlerinden hareketle olay, durum ve degisimlere iliskin tahminlerde bulunmasini kapsar. Bu beceri, gocugun
cevresinde gercgeklesen durumlari yalnizca fark etmesiyle sinirli kalmayip, elde ettigi gézlem verilerini kullanarak
olasi sonuglar hakkinda diistinmesini, nceden kestirimlerde bulunmasini ve bu kestirimleri glinlik yasamla
iliskilendirmesini destekler. Okul 6ncesi donemde bilimsel gozleme dayali tahmin becerisi, gocugun gelisim
dizeyine uygun olarak baslangicta gézlemlenen belirgin ipuglarina dayali basit tahminler yapmasiyla gelismekte;
gelisim streci icinde gevredeki dedisimleri, olaylarin olasi sonuglarini ve belirli durumlarin etkilerini daha bilingli,
iliskilendirilmis ve aciklanabilir bicimde éngérmesine dogru ilerlemektedir. Sireg iginde cocuk, cevresindeki
ipuclarini fark etmekte, gézlem verileri ile 6nceki deneyimleri arasinda iliski kurmakta, olay ve durumlarin olasi
sonuglarini kestirmekte ve yaptigi tahminleri uygun ifadelerle agiklamaktadir. Ornegin bulutlarin durumuna bakarak
yagmur yagip yagmayacagina iliskin 6ngéride bulunma, suya birakilan bir nesnenin batip batmayacagini tahmin
etme, 1sik kaynaginin konumuna gore gélgenin nasil degisecedini kestirme ve sulanan ya da sulanmayan bir
bitkide ne tiir degisimlerin ortaya gikabilecegini sdyleme gibi etkinliklere yer verilebilir. Béylece gocuklarin cevresel
ipuclarini fark etmeleri, gdzlem verilerini kullanarak olasi sonuglari 6ngérmeleri, glinlik yasam deneyimleriyle iliski
kurmalari ve tahminlerini uygun bicimde ifade etmeleri desteklenmis olur.
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4.3.4. Bilimsel Veriye Dayali Tahmin

Bilimsel veriye dayali tahmin becerisi, cocugun edindigi bilgilerden, dnceki deneyimlerinden ve elde ettigi verilerden
hareketle farkli durumlarailiskin tahminlerde bulunmasini kapsar. Bu beceri, gocugun yalnizca anlik gézlemlerine
degil, edindigibilgilere, karsilastigi drneklere ve ulastigi verilere dayanarak diisinmesini, olasi sonuglari 6ngérmesini
ve bu éngoruleri uygun bicimde aciklamasini destekler. Okul 6ncesi dénemde bilimsel veriye dayall tahmin
becerisi, cocugun gelisim dizeyine uygun olarak baslangigta edindigi bilgi ve deneyimlerden hareketle basit
tahminler gelistirmesiyle gelismekte; gelisim sureci iginde verileri ve 6n bilgileri iliskilendirerek neden-sonug¢
iliskileri kurmasi, olasi sonuclari degerlendirmesive tahminlerini kontrol etme stregleriyleiliskilendirmesine dogru
ilerlemektedir. Slreg iginde gocuk, edindigi bilgileri anlamlandirmakta, 6nceki deneyimleriile yeniveriler arasinda
iliski kurmakta, olay ve durumlarin olasi sonuglarini 6ngérmekte, tahminlerini uygun ifadelerle agiklamakta ve uygun
durumlarda bu tahminleri kontrol etmektedir. Ornegin 6nceki giinlere ait hava durumu kayitlarindan hareketle
ertesi gline iliskin tahminde bulunma, daha 6nce yapilan miknatis denemelerinden yararlanarak yeni bir nesnenin
cekilip cekilmeyecegini 6ngérme, 6nceki batma-yizme uygulamalarina dayanarak yeni bir nesnenin su icindeki
durumunu tahmin etme ve belirli araliklarla gdzlemlenen bitki gelisiminden hareketle sonraki degisimleri kestirme
gibi etkinliklere yer verilebilir. Boylece gocuklarin bilgi, veri ve deneyim arasinda iliski kurmalari, olasi sonuglari
degerlendirmeleri, tahminlerini uygun bicimde agiklamalari ve uygun durumlarda bu tahminleri kontrol etmeleri
desteklenmis olur.

4.3.5. Deney Yapma

Deney yapma becerisi, gocugun merak ettigi olay ve durumlara iliskin veri elde etmek amaciyla uygun malzemeleri
kullanarak basit denemeler ve deneyler gergeklestirmesini kapsar. Bu beceri, cocugun yalnizca gézlem yapmakla
yetinmeyip, belirli bir durum hakkinda daha fazla bilgi edinmek igin malzemeleri kullanarak sirece etkin bigimde
katiimasini destekler. Okul 6ncesi donemde deney yapma becerisi, cocugun gelisim diizeyine uygun olarak
baslangicta deney yapmaya ilgi géstermesi ve deney surecinde kullanilan temel malzemeleri fark etmesiyle
gelismekte; gelisim sureciiginde problem durumuna uygun malzemeleri secmesi, bu malzemeleri kullanarak basit
deneyler gerceklestirmesi ve deneme-yanilma yoluyla sonuglara ulagsmasina dogru ilerlemektedir. Slirec icinde
cocuk, deney yapmaya istek gostermekte, uygun malzemeleri ayirt etmekte, amaca uygun secimler yapmakta,
sectigi malzemelerle denemeler gerceklestirmekte ve elde ettigi sonuclari fark ederek ifade etmektedir. Ornegin
farkh nesnelerin suya birakilarak batma-ylizme durumlarinin incelenmesi, renklerin karistirilarak yeni renklerin
elde edilmesi, 1sik kaynaginin konumu degistirilerek gdlgenin nasil farklilastiginin gézlemlenmesi, miknatisla farkl
materyallerin denenmesi, suda ¢6zlinen ve ¢6ziinmeyen maddelerin karsilastiriimasi ve bitki gelisiminde su, isik
ya da topradin etkisinin incelenmesi gibi etkinliklere yer verilebilir. Béylece ¢cocuklarin amaca uygun malzemeleri
secmeleri, deneme-yanilma yoluyla uygulama yapmalari, strecteki degisimleri fark etmeleri ve elde ettikleri
sonuglari uygun bigimde ifade etmeleri desteklenmis olur.

4.3.6. Bilimsel Cikarim Yapma

Bilimsel cikarim yapma becerisi, gocugun gozlem ve verilerden hareketle varliklar, olaylar ve karsilastigi durumlara
iliskin anlamlisonuglara ulagsmasini kapsar. Bu beceri, gocugun yalnizca g6zlemledigi 6zellikleri fark etmesiyle sinirli
kalmayip, elde ettigi verileri anlamlandirmasini, bu veriler arasinda iliskiler kurmasini ve ulastigi sonuclari uygun
bicimde ifade etmesini destekler. Okul 6ncesi dénemde bilimsel gikarim yapma becerisi, gocugun gelisim diizeyine
uygun olarak gdzlem ve verilerden hareketle temel sonuglara ulasmasiyla gelisir. Bu slregte gocuk, karsilastigi
durumlara iliskin neden-sonug iligkileri kurar, gdzlemledigi degisimleri anlamlandirir ve ulastigi sonuglari veriye
dayaliolarak aciklar. Sireg icinde cocuk, gdzlem ve verileri dikkate almakta, bunlardan hareketle anlamli sonuglara
ulasmakta, neden-sonuc iliskileri kurmakta ve ulastigi sonuclari uygun ifadelerle agiklamaktadir. Ornegin bitkinin su
ya da glines i1s1§1 almadiginda neden soldugunu agiklama, isigin engellendigi durumlarda neden gdlge olustugunu
ifade etme, miknatisin bazi nesneleri neden ¢ektigini belirtme, havanin sogumasinin giinlik yasam Gzerindeki
etkilerini agiklama ve bazi nesnelerin neden battigina iliskin dislince gelistirme gibi etkinliklere yer verilebilir.
Boylece gocuklarin gézlemledikleri dedisimleri anlamlandirmalari, veriler arasinda iliski kurmalari, neden-sonug
iliskileri gelistirmeleri ve ulastiklari sonuglari uygun ifadelerle ortaya koymalari desteklenmis olur.
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4.3.7. Bilimsel Model Olusturma

Bilimsel model olusturma becerisi; cocugun olay, durum ve problem durumlarini agiklamak ya da bunlara ¢6zim
Uretmek amaciyla basit modeller 6nermesini ve gelistirdigi modelleri gereksinimleri dogrultusunda yeniden
dizenlemesini kapsar. Bu beceri, cocugun distncelerini sdzll olarak ifade etmenin yani sira ¢ézidm Onerilerini
somutlastirmasini, yapilandirmasini ve bir amaca ydnelik olarak dizenlemesini destekler. Okul 6ncesi dénemde
bilimsel model olusturma becerisi, gocugun gelisim diizeyine uygun olarak baslangicta karsilastigi durumlara
yonelik hayal giictine dayali g6ziim 6nerileri sunmakla gelismekte; gelisim stireci iginde bu énerileri model haline
getirmesi ve olusturdugu modeli gereksinimlere gére yeniden dizenlemesi yoniinde ilerlemektedir. Streg icinde
gocuk, problem durumlarini fark etmekte, ¢6zim tGretmeye yonelik fikirler gelistirmekte, bu fikirleri model haline
getirmekte ve olusturdugu modeli amacina gére yeniden diizenleyebilmektedir. Ornegdin gece-giindiiz olusumunu
gosteren basit diizenekler hazirlama, Glines-Dinya-Ay iliskisini temsil eden materyaller olusturma, geri dondsim
kutularini farkl atik tlrlerine gore tasarlama, bitkinin blylime sirecini gdsteren model hazirlama ya da bir canliigin
uygun yasam alani olusturma gibi etkinliklere yer verilebilir. Boylece ¢cocuklarin problem durumlarini fark etmeleri,
¢6zUm Uretmeye yonelik disincelerini somutlastirmalari, gelistirdikleri modeliamaca uygun bicimde olusturmalari
ve gerekli durumlarda yeniden diizenlemeleri desteklenmis olur. Bu becerinin desteklenmesinde STEM, kodlama,
tasarim ve muhendislik temelli uygulamalardan yararlanilabilir. Bu kapsamda ¢ocuklarin koprd, yol, barinak ya da
geri dénlstm kutusu gibi basit yapilar tasarlamalarina; gece-gindiz olusumunu, bitkinin bldyimesini ya da bir
oyuncadin hareketini modelle géstermelerine; olusturduklari modeli gereksinim dogrultusunda gézden gegirip
yeniden diizenlemelerine imkan taniyan etkinliklere yer verilebilir. Boylece ¢ocuklarin ¢6zim Gretmeye ydnelik
daslncelerini model yoluyla somutlastirmalari ve gelistirmeleri desteklenmis olur.

4.3.8. Kanit Kullanma

Kanit kullanma becerisi, cocugun goézlem, deney ve gunlik yasantilarindan elde ettigi verileri kullanarak olaylara,
durumlara ve problem ¢ézimune yénelik disUncelerini agiklamasini kapsar. Bu beceri, gocugun disUncelerini
yalnizca kisisel gorls dizeyinde ifade etmesiyle sinirli kalmayip, ulastigi sonuglari belirli veri ve gozlemlerle
iliskilendirerek gerekcelendirmesini destekler. Okul dncesi donemde kanit kullanma becerisi, cocugun gelisim
dizeyine uygun olarak baslangicta elde ettigi verileri fark etmesi ve bunlari basit yollarla kaydetmesiyle gelismekte;
gelisim sureciicinde verileri diizenlemesi, benzer 6zelliklerine gére gruplandirmasi, ¢6zim onerilerini basit kanitlarla
gerekcelendirmesi ve aciklamalarini gézlem ile verilere dayandirmasi yoninde ilerlemektedir. Slrec iginde
gocuk, elde ettigi verileri anlamlandirmakta, uygun yollarla kaydetmekte, benzer 6zelliklerine gore dlizenlemekte,
diistincelerini bu verilere dayali olarak aciklamakta ve ulastigi sonuclari basit kanitlarla desteklemektedir. Ornegin
cocuklarin deney sonugclarini gizim, isaret, sembol ya da gorsellerle kaydetmelerine; bir bitkinin daha cok bliyimesini
dizenli sulanma ile iliskilendirmelerine; bir nesnenin batmasini agirligiyla gerekgelendirmelerine; bir materyalin
miknatis tarafindan ¢ekilmesini metal olma 6zelligiyle agiklamalarina ve atiklarin uygun kutulara neden ayriimasi
gerektigini verilerden hareketle ifade etmelerine imkan taniyan etkinliklere yer verilebilir. Boylece ¢cocuklarin
daslncelerini veri ve gozlemlerle destekleyerek aciklamalari, ulastiklari sonuclari gerekgelendirmeleri ve ¢ézim
onerilerini basit kanitlarla temellendirmeleri desteklenmis olur.

4.3.9. Bilimsel Sorgulama

Bilimsel sorgulama becerisi, gocugun merak ettigi olay ve durumlara iliskin sorular sormasini, basit incelemeler
yapmasini, elde ettigi bilgi ve bulgulari dederlendirmesini ve ulastigi sonuglari agiklamasini kapsar. Bu beceri,
gocugun yalnizca gozlem yapmak ya da bilgi edinmekle yetinmeyip, merak ettigi durumlara yonelik arastirma
slrecine etkin bicimde katilmasini, elde ettigi bilgi ve bulgulari birlikte degerlendirmesini ve ulastigi sonuglari
anlamlandirmasini destekler. Okul 6ncesi donemde bilimsel sorgulama becerisi, gocugun gelisim diizeyine uygun
olarak baslangicta merak ettigi durumlara iliskin sorular sormasi ve basit incelemeler yapmasiyla gelismekte;
gelisim sureciicinde elde ettigi bilgi ve bulgulari dederlendirmesi, ulastigi sonuglara dayali agiklamalar yapmasi ve
goruslerini baskalariyla paylasmasi yoninde ilerlemektedir. Siireg iginde ¢gocuk, sorular olusturmakta, inceleme
yaparak bilgi edinmekte, elde ettigi bilgi ve bulgulari dederlendirmekte, ulastigi sonuglari anlamlandirmakta ve
gdrislerini uygun bigimde ifade etmektedir. Ornegin “Bitkiler neden giinese ydnelir?’, “Bazi nesneler neden suda
ylzer?', “Ay neden her zaman ayni gérinmez?’, “Miknatis neden bazi seyleri geker?’ ve “Yagmur yagmadan dnce
gokyuziinde ne tlr degisimler olur?” gibi sorular tzerinden inceleme siiregleri planlanabilir. Béylece ¢cocuklarin
merak ettikleri durumlara iliskin sorular olusturmalari, bilgi edinmek amaciyla basit arastirmalar yapmalari, elde
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ettikleri bulgulari degerlendirmeleri, ulastiklari sonuglari agiklamalari ve gorislerini akranlariyla paylasmalari
desteklenmis olur. Bu becerinin desteklenmesinde STEM, kodlama, tasarim ve miihendislik temelli uygulamalardan
yararlanilabilir. Bu kapsamda gocuklarin “Oyuncak arabayi hedefe nasil ulastirabiliriz?’, “Top hangi rampada daha
uza§a gider?’, “Robot hangi yonergeleriizlerse hedefe varir?’ ve “Hangi malzeme suyu daha iyi gecirir?’ gibi sorular
Uzerinden farkli ¢ozim yollarini denemelerine, elde ettikleri bilgi ve bulgulari dederlendirmelerine ve ulastiklari
sonugclari paylasmalarina imkéan taniyan etkinliklere yer verilebilir. Béylece ¢ocuklarin arastirma slrecine etkin
katihm gostermeleri ve ulastiklari sonuglari anlamlandirmalari desteklenmis olur.
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FEN ALANI ACIKLAMALARI

FBABI. Bilimsel G6zlem

Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar

FAB.1. Giinliik yasaminda fenle ilgili olaylara / olgulara ve durumlara yonelik bilimsel g6zlem yapabilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik slreg bilesenleri, cocugun nesne, olay, olgu ve durumlara iliskin gézlem
yapmaya baslamasini; gézlemledigi varlik ve durumlarin dikkat ¢ekici ve kolay fark edilebilen temel 6zelliklerini
ayirt ederek basit bicimde ifade etmesini kapsar. Bu dénemde gocuk, gézlem stirecine ¢ogunlukla yetigkinin
yonlendirmesi, model olmasi ve destekleyici sorulari esliginde katilir. Gézlem siireci daha ¢ok yakin gevredeki
somut, dogrudan algilanabilen ve belirgin dzellikler Uzerinden yUratalir. Cocugun dikkatini gézlem slrecine
yoneltmesi, gozlemledigi varlik ve durumlarin temel 6zelliklerini fark etmesi, canli ve cansiz olma durumuna
iliskin basit ayrimlar yapmasi ve gozlemlerini s6zll ya da basit gdsterim yollariyla ifade etmesi beklenir. Bu
yas grubunda temel beklenti, cocugun yakin gevresindeki varlik ve olaylara dikkat etmesi, g6zlem yoluyla veri
toplamaya baslamasi ve gozlemledigi temel 6zellikleri basit bigimde ifade edebilmesidir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik slireg bilesenleri, gocugun gézlem sirecine daha dikkatli ve amagli bicimde
katilmasini, gozlemledigi varlik ve durumlarin belirgin ayrintilarini fark etmesini, duyularini kullanarak veri
toplamasinive elde ettigi gbzlem sonuglarini agiklamaya baslamasini kapsar. Bir 6nceki yas grubuna gére gocuk,
gdzlem surecine daha etkin katilir; yetiskin destegiyle g6zlemledigi &zellikleriiliskilendirir, benzerlik ve farkliliklari
ayirt eder ve bunlari uygun ifadelerle agiklama diizeyi artar. Bu donemde ¢ocugun gdzlemledigi nesne, olay,
olgu ve durumlarin gézlemlenebilir 6zelliklerini belirlemesi, veri toplamasi, bu verileri basit yollarla kaydetmesi
ve gozlem sonuglarini karsilastirmal bicimde ifade etmesi beklenir. Bu yas grubunda temel beklenti, gocugun
gozlemyoluyla elde ettidi verileri daha dikkatli bigimde fark etmesi, karsilastirmasi ve agiklamaya baslamasidir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik slire¢ bilesenleri, cocugun gevresinde gergeklesen nesne, olay, olgulara
iliskin g6zlem verilerini daha bagimsiz, dikkatli ve sistemli bicimde toplamasini, kaydetmesini, dizenlemesinive
aciklamasini kapsar. Oncekiyas gruplarindan farkli olarak gocuk, gdzlem siirecinde yalnizca fark ettigi 5zellikleri
belirtmekle yetinmez; elde ettigi verileri belirli bir amac¢ dogrultusunda ele alir, karsilastirir, anlamlandirir ve
gbzlem sonugclarini daha ayrintili bicimde ifade eder. Bu dénemde ¢cocugun dikkatini gdzlem slrecine daha uzun
slire yoneltmesi, farkli duyularini birlikte kullanarak veri toplamasi, uygun kayit araglarindan yararlanmasi ve
gozlemverilerine dayali agiklamalar yapmasi beklenir. Cocugun gézlemledigi varlik ve durumlarailiskin verileri
sistemli bicimde toplamasi, benzerlik ve farkliliklari gozlem verilerine dayali olarak agiklamasi ve ulastigi sonuclari
uygun ifadelerle ortaya koymasi beklenir. Bu yas grubunda temel beklenti, gocugun gézlem verilerini daha planli
ve duzenli bicimde toplamasi, kaydetmesi, karsilastirmasi ve bu verilere dayali agiklamalar yapabilmesidir.

FBAB2. Siniflandirma
Ogrenme Ciktilarina Yonelik Agiklamalar
FAB.2. Fene yonelik nesne / olay / olgulari benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandirabilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik slireg bilesenleri, gocugun gézlemlerinden hareketle nesne, olay ve olgularin
belirgin 6zelliklerini fark etmeye, bunlariayirt etmeye, benzer 6zelliklerine gére gruplandirmaya ve uygun bigcimde
adlandirmaya baslamasini ifade eder. Bu ddnemde gocuk, cogunlukla yetiskin destedi ve yonlendirmesiyle
siniflandirma slrecine katilir. Siniflandirma daha gok kolay fark edilebilen, somut ve belirgin 6zellikler Gzerinden
yUrGtaldr. Cocugun gozlemledidi nesne ve varliklarin belirgin 6zelliklerini fark etmesi, bunlari benzer ve farkli
ybnlerine gbre ayirt etmesi, benzer olanlari ayni grupta toplamasi ve olusturdugu gruplari uygun bigimde
adlandirmasi beklenir. Bu yas grubunda temel beklenti, gocugun benzerlik ve farkliliklari fark etmeye baslamasi,
g6zlem verilerini basit dlcitlere gore ayirmasi ve olusturdugu gruplari temel diizeyde ifade edebilmesidir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik siireg bilesenleri, gocugun nesne, olay ve olgularin gézlemlenebilir 6zelliklerini
belirlemesini, bu 6zelliklere dayali olarak benzer ve farkli ydnlerini ayirt etmesini, uygun bicimde gruplandirmasini
ve adlandirmasini ifade eder. Bir dnceki yas grubundan farkli olarak gocuk, yalnizca belirgin 6zellikleri fark
etmekle kalmayip gézlemlenebilir 6zellikleri daha dikkatli bicimde belirlemeye, bu 6zelliklere gore karsilastirmalar
yapmaya ve uygun gruplar olusturmaya baslar. Bu donemde ¢ocuk, siniflandirma sirecine daha etkin katilr;
yetiskin destegi sirmekle birlikte benzerlik ve farkliliklari belirleme, gézlemlenebilir 6zelliklere gére gruplandirma
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yapma ve olusturdugu gruplari uygun ifadelerle adlandirma dizeyi artar. Cocugun nesne, olay ve durumlarin
gozlemlenebilir 6zelliklerini belirlemesi, benzer ve farkh yonlerini ayirt etmesi, bunlari uygun gruplar icinde
degerlendirmesive olusturdugu gruplari ortak 6zelliklerine gére adlandirmasi beklenir. Bu yas grubunda temel
beklenti, gocugun gbzlem verilerine dayali olarak 6zellik belirlemesi, karsilastirmalar yapmasi, belirli 6lgltlere
gore gruplar olusturmasi ve bu gruplari s6zlU olarak ifade edebilmesidir.

60-72 ay: Bu yas grubuna ydnelik stre¢ bilesenleri, cocugun gdézlemlerinden elde ettigi verileri kullanarak
nesne, olay ve olgularin gézlemlenebilir 6zelliklerini karsilastirarak belirlemesini, niteliklerine gére ayristirmasini,
benzerlik ve farkhlklarina gére gruplandirmasini, siniflandirmasini ve uygun ifadelerle adlandirmasini ifade
eder. Oncekiyas gruplarindan farkli olarak gocuk, siniflandirma stirecinde yalnizca benzerlik ve farkliliklari fark
etmekle yetinmez; bu 6zellikleri belirli dlcttlere gére dizenler, niteliklerine gbre ayristirir, gruplar olusturur ve
olusturdugu gruplari anlamlandirarak adlandirir. Bu dénemde ¢ocugun siniflandirma sirecini daha bagimsiz
yuritmesi, birden fazla 6zelligi dikkate almasi ve g6zlem verilerini daha sistemli bicimde kullanmasi beklenir.
Cocugun gdzlemledigi nesne, stireg ve durumlarin 6zelliklerini karsilastirarak belirlemesi, niteliklerine gore
ayristirmasi, benzer 6zellikler taglyanlari ayni grupta toplamasi, olusturdugu gruplari siniflandirmasi ve uygun
ifadelerle adlandirmasi beklenir. Bu yas grubunda temel beklenti, gocugun gézlem verilerini belirli 61¢Utlere gore
dizenlemesi, sistemli bigimde siniflandirmasi ve siniflandirma sonuglarini uygun ifadelerle agiklayabilmesidir.

FBABS3. Bilimsel G6zleme Dayali Tahmin
Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar
FAB.3. Giinliik yasamda fen olaylarina yonelik bilimsel g6zleme dayali tahminlerde bulunabilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik stire¢ bilesenleri, gocugun gézlemlerinden ve gcevredekiipuglarindan hareketle
olay, durum ve degisimlere iliskin basit tahminlerde bulunmaya baslamasini ifade eder. Bu dénemde gocuk,
¢ogunlukla yetiskin yonlendirmesi ve hatirlatmalariyla dikkatini gevredeki belirgin ipuclarina yoneltir ve bu
ipuclarindan hareketle basit kestirimlerde bulunur. Tahmin siireci daha gok dogrudan gézlemlenebilen durumlar
ve gunlik yasamda sik karsilasilan yasantilar Gizerinden yurGtdlir. Cocugun cevredeki ipuglarini fark etmesi,
bu ipuglarina dayali olarak olasi durumlari sdylemesi ve glnlik yasamina iliskin basit tercihlerini tahminleri
dogrultusundaifade etmesibeklenir. Bu yas grubunda temel beklenti, gocugun gozlem ve ipuglarindan hareketle
basit tahminlerde bulunmaya baslamasi ve tahminlerini giinlik yasamla iliskilendirerek ifade edebilmesidir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik sirec bilesenleri, cocugun gézlemledigi durumlari ginlik yasamla
iliskilendirerek gcevrede meydana gelebilecek degisimlere yonelik tahminlerde bulunmasini ifade eder. Bir
onceki yas grubundan farkl olarak ¢cocuk, yalnizca belirgin ipuglarini fark etmekle kalmayip gézlemledigi
durumlar ile guinlik yasantisi arasinda iliski kurarak daha bilingli tahminler gelistirmeye baslar. Bu donemde
gocuk, tahmin slrecine daha etkin katilir; yetiskin destegi sirmekle birlikte gézlemlediklerinden hareketle olasi
degisimleri 5ngérme ve buna uygun tercihlerini belirleme dlzeyi artar. Cocugun gézlemledigi durumlarailiskin
olasi degisimleri tahmin etmesi, bu tahminlerini glinliik yasamla iliskilendirmesi ve g6zlemlerinden hareketle
glnlik yasamina iliskin uygun tercihlerini belirlemesi beklenir. Bu yas grubunda temel beklenti, gocugun
gozlem verilerini glinlik yasam deneyimleriyle iliskilendirerek cevrede meydana gelebilecek degisimlere yonelik
tahminlerde bulunabilmesidir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik slreg bilesenleri, cocugun gozlem verileri ve deneyimlerinden hareketle
cevresindeki olay, durum ve degisimlere iliskin tahminlerde bulunmasini, bu tahminlerini agiklamasini ve olasi
sonuclariifade etmesini kapsar. Oncekiyas gruplarindan farkli olarak cocuk, yalnizca olasi durumu séylemekle
yetinmez; tahminini gozlem verileri ve 6nceki deneyimleriyle iliskilendirerek agiklamaya baslar. Bu dénemde
gocugun tahmin stirecini daha bagimsiz yiriatmesi, g6zlemledigi degisimleri anlamlandirmasi ve tahminlerine
dayanak olusturanipuglarini fark ederek bunlari s6zll olarak ifade etmesi beklenir. Cocugun gevresindeki olay
ve durumlara iliskin tahminlerde bulunmasi, bu tahminlerini gézlem ve deneyimlerine dayali olarak agiklamasi,
olasi sonuglariifade etmesive glinlik yasam davranislarini bu 6ngéruler dogrultusunda diizenlemesi beklenir.
Bu yas grubunda temel beklenti, gocugun gdzlem verileri ve deneyimlerinden hareketle daha iliskili tahminler
gelistirmesi, bu tahminlerini agiklamasi ve olasi sonuglari ifade edebilmesidir.
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FBABA4. Bilimsel Veriye Dayali Tahmin
Ogrenme Ciktilarina Yonelik Agiklamalar
FAB.4. Fene yonelik olay ve / veya olgular hakkinda bilimsel veriye dayali tahminlerde bulunabilme

36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi suireg bilesenleri yer almamaktadir.

48-60 ay: Bu yas grubuna ydnelik siireg bilesenleri, cocugun kendi yasantilarindan ve edindigi bilgilerden
hareketle basit tahminler ve dngoriler gelistirmeye baslamasini ifade eder. Bu donemde gocuk, gogunlukla
yetiskin yonlendirmesi ve destekleyici sorular esliginde sahip oldugu bilgiler ile ginllik yasam deneyimleri
arasindailiski kurar. Dogrudan g6zlemledigi durumlarin 6tesine gecerek daha 6nce edindigi bilgilerden yararlanir
ve bu bilgilerden hareketle basit tahminlerde bulunur. Cocugun edindigi bilgiler ile kendi yasantilariarasinda iliski
kurmasi, bu bilgilerden hareketle olay ve durumlarailiskin tahminler gelistirmesi ve olasi sonuglara ydnelik basit
ongorilerde bulunmasi beklenir. Bu yas grubunda temel beklenti, cocugun sahip oldugu bilgi ve deneyimlerden
yararlanarak basit dizeyde tahminler ve dngdriler gelistirmeye baslamasidir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik slire¢ bilesenleri, gocugun én deneyimlerinden, edindigi bilgilerden ve elde
ettigi verilerden hareketle gesitli durumlara yonelik tahminlerde bulunmasini, bu tahminlerini agiklamasini
ve uygun yollarla kontrol etmesini ifade eder. Bir 6nceki yas grubundan farkli olarak gocuk, yalnizca sahip
oldugu bilgilerden hareketle tahminde bulunmakla kalmayip veriler ve &n bilgileriiliskilendirerek olasi durumlari
ongdrmeye, bu 6ngorileriagiklamaya ve uygun yollarla sinamaya baslar. Bu donemde gocugun bilgi, deneyim,
gozlem ve elde ettigi verilerden hareketle olay ve durumlarin olasi sonuglarina iliskin tahminlerde bulunmasi,
tahminlerini uygun ifadelerle agiklamasi, bu tahminlerini gézlem, karsilastirma ya da 6lgme gibi uygun yollarla
kontrol etmesive elde ettidi bulgular dogrultusunda gerektiginde gdzden gegirmesi beklenir. Bu yas grubunda
temel beklenti, gocugun bilgi, deneyim ve verilerden yararlanarak dahailiskili tahminler gelistirmesi, bu tahminleri
aciklamasi ve uygun sireglerle kontrol edebilmesidir.

FBAB7. Deney Yapma
Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar
FAB.7. Merak ettigi konular / olay / durum hakkinda deneyler yapabilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik slreg bilesenleri, gocugun deney yapmaya ilgi géstermesini ve deney
slrecinde kullanilan temel malzemeleri fark etmeye baslamasini ifade eder. Bu dénemde ¢ocuk, cogunlukla
yetiskin destegive yonlendirmesiyle deney sirecine katilir. Deney yapma streci daha gok malzemeleri tanima,
slrece ilgi gosterme ve uygulamaya katilma Gizerinden ilerler. Cocugun deney yapmaya yonelik istek gostermesi,
deney surecinde kullanilan temel malzemeleri ayirt etmesi ve deney etkinliklerine katilmaya istekli olmasi
beklenir. Bu yas grubunda temel beklenti, gocugun deney yapma slirecine ilgi duymasi, kullanilan malzemeleri
fark etmesi ve yetiskin destegiyle deney etkinliklerine katilabilmesidir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik slireg bilesenleri, gocugun basit bir problem durumuna yonelik deney yapmak
icin uygun malzemeleri segmesini ve sectigi malzemelerle basit deneyler gergeklestirmesini ifade eder. Bir
onceki yas grubundan farkli olarak gocuk, yalnizca deney surecine ilgi gostermekle kalmayip belirli bir amag
dogrultusunda malzeme segmeye ve bu malzemeleri kullanarak uygulama yapmaya baslar. Bu dénemde gocuk,
deney slrecine daha etkin katilir; yetiskin destegdi sirmekle birlikte problem durumuna uygun malzemeleri
belirleme ve sectigi malzemelerle islem yapma dlizeyi artar. Cocugun amaca uygun malzemeleri segmesi, sectigi
malzemelerle basit deneyler gerceklestirmesive deney siirecindeki degisimleri gézlemlemesi beklenir. Bu yas
grubunda temel beklenti, gocugun deney yapmak igin gerekli malzemeleriamacina uygun bicimde segmesi, bu
malzemelerle basit deneyler gergeklestirmesive deney slirecinde ortaya ¢ikan degisimleri fark edebilmesidir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik stireg bilesenleri, cocugun merak ettigi konuyaiiliskin deney yapmakigin uygun
malzemeleri se¢mesini, deneme-yanilma yoluyla deney yapmasini ve deney sonucunda gozlemledigi durumu
ifade etmesini kapsar. Onceki yas gruplarindan farkli olarak cocuk, yalnizca malzeme segip basit uygulamalar
yapmakla yetinmez; merak ettigi duruma iliskin denemeler yapar, uygulama stirecinde ortaya ¢ikan sonuglari
dikkate alir ve gézlemlediklerini ifade etmeye baslar. Bu donemde gocugun deney sirecini daha bagimsiz
yuritmesi, sectigi malzemeleriamacina uygun bigimde kullanmasi, deneme-yanilma yoluyla sonuca ulagsmaya
calismasi ve elde ettidi sonucu ifade etmesi beklenir. Cocugun merak ettigi konuya iliskin uygun malzemeleri
se¢mesi, deney yapmasl, uygulama stirecinde ortaya ¢ikan durumu gdzlemlemesi ve deney sonucunda ulastigi
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durumu uygun ifadelerle belirtmesi beklenir. Bu yas grubunda temel beklenti, gocugun deney sirecini daha
bagimsiz bigimde yUritmesi, deneme-yanilma yoluyla sonuca ulagsmaya ¢alismasi ve gézlemledigi sonucu
ifade edebilmesidir.

FBABS. Bilimsel Cikarim Yapma
Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar

FAB.8. Giinliik hayatindaki fene yonelik olaylar hakkinda g6zlemlerine dayali basit diizeyde bilimsel gikarimlar
yapabilme

36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi stireg bilesenleri yer almamaktadir.
48-60 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi sureg bilesenleri yer almamaktadir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik slreg bilesenleri, gocugun gozlem ve verilerden hareketle karsilastigi olay
ve durumlara iliskin anlamli sonuglara ulasmasini, gézlemledigi dedisimlere iliskin basit neden-sonug iliskileri
kurmasini ve ulastigi sonuclari aciklamasini ifade eder. Bu dénemde ¢ocuk, yalnizca g6zlemledigi 6zellikleri
belirtmekle yetinmez; elde ettigi verileri anlamlandirir, bunlar arasinda iliski kurar ve ulastigi sonuglari uygun
ifadelerle aciklar. Cocugun gozlem ve verilerden hareketle basit sonuglara ulagmasi, gézlemledigi degisimlere
iliskin neden-sonug iliskileri kurmasi ve glinlik yasamda karsilastigi olay ve durumlarailiskin gdzlem ve verilerine
dayali agiklamalar yapmasi beklenir. Bu yas grubunda temel beklenti, gocugun gozlem ve verileri kullanarak
anlamli ¢ikarimlar yapabilmesi, bu ¢ikarimlari neden-sonug iligkileriyle iliskilendirebilmesi ve uygun bicimde
ifade edebilmesidir.

FBABS9. Bilimsel Model Olusturma

Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar

FAB.9. Fene yonelik olay ve / veya olgulari agiklamak igin basit diizeyde bilimsel modellerden faydalanabilme
36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi surec bilesenleri yer almamaktadir.
48-60 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi suregc bilesenleri yer almamaktadir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik slreg bilesenleri, gocugun karsilastigi problem durumlarina yénelik hayal
glclne dayall modeller 6nermesini ve olusturdugu modeli gereksinim dogrultusunda yeniden diizenlemesini
ifade eder. Buddnemde gocuk, yalnizca bir ¢6zim 6nermekle yetinmez; gelistirdigi disinceyi basit bir modelle
ortaya koyar ve modelini islevine gore gézden gecirerek yeniden diizenlemeye baslar. Cocugun problem
durumlarina yonelik hayal glictine dayali modeller 6nermesi ve olusturdugu modeli gereksinim dogrultusunda
yeniden diizenlemesi beklenir. Bu yas grubunda temel beklenti, gocugun ¢6zim Gretmeye yonelik disincelerini
model yoluyla somutlastirabilmesi ve olusturdugu modeli amaca uygun bicimde yeniden dizenleyebilmesidir.

FBAB12. Kanit Kullanma
Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar
FAB.12. Bilimsel olaylari / olgulari agiklamak igin kanitlar kullanabilme

36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi surec bilesenleri yer almamaktadir.
48-60 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi suregc bilesenleri yer almamaktadir.

60-72 ay: Bu yas grubuna ydnelik stireg bilesenleri, gocugun gézlem, deney ve guinlik yasantilarindan elde ettigi
verileri kullanarak karsilastigi durumlara iliskin agiklamalar yapmasini, bu verileri uygun yollarla kaydetmesini,
benzer dzelliklerine gére gruplandirmasinive ¢ozim 6nerilerini basit kanitlarla gerekgelendirmesiniifade eder.
Bu dénemde ¢ocuk, yalnizca bir dislince ya da ¢6zim 6nerisi sunmakla yetinmez; bu dislinceyi destekleyen
veri ve gozlemleri dikkate alarak agiklama yapmaya baslar. Cocugun elde ettigi verileri gizim, isaret, sembol
ve gorsellerle kaydetmesi, problem durumuna iliskin verileri benzer 6zelliklerine gére gruplandirmasi, ¢6zim
Onerilerini basit kanitlarla gerekcelendirmesive gézlem ile verilere dayali agiklamalar yapmasi beklenir. Bu yas
grubunda temel beklenti, gocugun disUncelerini veri ve gézlemlerle destekleyerek agiklayabilmesi, elde ettigi
verileri diizenleyebilmesi ve ¢6zim onerilerini basit kanitlarla gerekgelendirebilmesidir.
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FBAB13. Bilimsel Sorgulama
Ogrenme Ciktilarina Yonelik Agiklamalar
FAB.13. Fene yonelik giinliik hayatlailigkili olay, olgu ve / veya durumlara yonelik bilimsel sorgulama yapabilme

36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi suireg bilesenleri yer almamaktadir.
48-60 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi sureg bilesenleri yer almamaktadir.

60-72 ay: Bu yas grubuna ydnelik siireg bilesenleri, gocugun merak ettigi olay ve durumlara iligkin sorular
sormasini, basitincelemeler yapmasini, elde ettigi bilgi ve bulgulari degerlendirmesini, ulastigi sonuglara dayali
aciklamalar yapmasinive géruslerini akranlariyla paylagsmasiniifade eder. Bu dénemde gocuk, yalnizca merak
ettigi durumu fark etmekle yetinmez; buna iliskin sorular olusturur, bilgi edinmek icin inceleme yapar ve ulastig
bulgulari degerlendirerek anlamlandirmaya baslar. Cocugun merak ettigi durumlara iliskin sorular sormasi,
basit incelemeler yapmasi, elde ettigi bilgi ve bulgulari degerlendirmesi, ulastigi sonuglara dayali agiklamalar
yapmasi ve goruslerini akranlariyla paylasmasi beklenir. Bu yas grubunda temel beklenti, cocugun arastirma
slirecine etkin katilmasi, elde ettigi bilgi ve bulgulari anlamlandirmasi, ulastigi sonuglari agiklayabilmesi ve
gordslerini uygun bigimde paylasabilmesidir.
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4.4, SOSYAL ALAN BECERILERI

Toplumsal iligkiler ve insanin dogayla olan etkilesimlerini inceleyen sosyal alan becerileri, cocuklarin yasadigi
topluma etkin bir sekilde uyum saglamasina ve katiim géstermesine destek olan becerilerdir. Okul 6ncesi dénemde
cocuklara kazandirilacak sosyal alan becerileriyle cocugun yasadigi yakin gevreye yonelik sorular sormasi
kendini, ailesini, yakin gevresini tanimasi yasadigi toplumun dodal, tarihi ve kiltirel zenginliklerini fark etmesi
yakin gevresindeki problemlere duyarli olmasi ve bu problemlere yonelik ¢6zim yollari Gretmesi, demokratik
bir ortamda etkin bir vatandas olarak hak ve sorumluluklarinin farkina varmasi kendisi, ailesi ve yakin gevresinin
gecmisi ile bugln arasinda baglantilar kurmasi, yasadigi topluma karsi olumlu benlik algisi / saygisi olusturan
bireyler olmasiamaclanmaktadir. Sosyal alan becerilerinin kazandirilmasi planlanirken gocugun yakin gevresinden
faydalanilimalidir (aile, sosyokiiltiirel gevre, yakin tarih gibi). Okul disi yapilacak etkinliklerde bu gevreyi icerecek
oyuncak miizeleri, etnografya mizeleri, farkli tir ve icerikteki kapali ve agik hava muzeleri, 6ren yerleri, kervansaray,
tarihi camiler, cografi mekanlar, sivil toplum kuruluslari, ticari isletmeler gibi farkl kurum ve kuruluslara ziyaretler
gercgeklestirilebilir. Sinif icerisinde gergeklestirilecek milli ve dini (Ramazan ve Kurban Bayrami) bayramlar,
anma guinleri, belirli glin ve haftalara ydnelik etkinlikler cocuklara sosyal alan becerilerinin yaparak yasayarak
kazandirilacagi firsatlar olarak degerlendirilebilir. Sosyal alan becerileri, gocuklarin gtinlik yasamlarindaki kisisel
deneyimlerinin mercegdinden kesfetmeleri ve deneyimlemeleri igin yasa uygun, oyun temelli 6grenme etkinlikleri
yoluyla aktif, bilgili ve sorumlu vatandaslar olmalarini saglayacak tutum ve becerileri gelistirmelerine gesitli olanaklar
sunacaktir.

SOSYAL
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4.4.1. Zamani Algilama ve Kronolojik Diisiinme

Okul 6ncesinde zamani algilama becerisi zaman ifadelerini (diin, bugin, yarin, 6nce, sonra, ge¢mis, gelecek, takvim,
saat) yerinde kullanmak, gecmisive buglin( birbirinden ayirabilmeyi saglarken kronoloji becerisi de ardisik zamanda
meydana gelen olaylari anlayabilme ve hangisinin dnce hangisinin sonra olustugunu tahmin edebilmeyi, yakin
cevresinde yasanan olaylari gecmisten ginimuze olus sirasina koyabilmeyi saglamaktadir. Ayni zamanda bu
beceribireylerin ve toplumlarin zaman iginde nasil degistigini bilmek, belirliunsurlarin ve taleplerin mevcut durumu
nasil korudugunu anlamak, tarihsel olaylari anlamlandirmak adina da 6nemlidir. Ornegin cocuklara kendilerine ve
ailelerine ait zaman seritleriyaptirilarak onlardan gunlik rutinlerine iliskin gdrselleri olus sirasina gdre siralamalari
istenir.

4.4.2. Kanita Dayali Sorgulama ve Arastirma

Egitim slireclerinde resim, animasyon, tablo, grafik, harita, fotograf, miizelerde sergilenen nesnelere ait gorseller
veya dijitaligerikler inceleme ve degerlendirme siireglerinde kanit olarak kullanilabilir. Kanitlarinincelenmesi yoluyla
gocuklarin merak duygulari harekete gegirilerek diisiinme, sorgulama ve meraki dogrultusunda arastirma yapma
becerileri kazandirilabilir. Kanita dayali sorgulama becerisinin harekete gegirilmesi yoluyla bilgi cocuga hazir olarak
verilmemeli ve gocuktan o bilgiyi ezberlemesi istenmemelidir. Cocuklarin yakin gevresinde karsilastigi gegmis ve
glnimdze ait gérsel, nesne ve mekanlardan her biri incelenebilecek kanitlar olarak ele alinabilir.

4.4.3. Mekansal Diisiinme

Mekéansal disinme; mekan kavramlarini bilme, temsil araglarini kullanma ve akil yiritme sureglerini uygulama
seklinde ¢ unsurun yapici bir bilesimi olarak tanimlanabilir. Mekansal diisiinme becerisinde hedef; mekéansal
disinme aliskanlhigina sahip, mekansal disinmeyi bilingli bir sekilde kullanan ve mekansal distinmeye elestirel
bir bakis acgisiyla yaklasan bireylerin yetistiriimesidir. Cografyaya yonelik beceriler gcercevesinde dusinulecek bu
beceri, okul dncesi donem gocuklarinin 6zellikleri g6z 6niinde bulunduruldugunda mekana yénelik uzamsal algilarini
desteklemeyi amaclamaktadir. Bu algi, okul éncesi donem ¢ocuklarinin 6zelinde ¢ bilesende tanimlanabilir:
Yaninda, altinda, Gstiinde gibi mekansal konum belirleyici yén kavramlarini bilme; basit taslak harita gibi mekana
iliskin temsil araglarini kullanma, akil yliritme stireglerini kullanarak bildiklerini uygulama. Bu gergevede ¢gocuklarin
bulundugu mekéanda kendisini baska bir nesneye gére konum terimlerini kullanarak ifade etmesi, yakinligini
uzakhgini ifade etmesi, basit taslak harita Gzerinde konum belirlemesi, rota izlemesi; sinifina, okuluna ait basit bir
taslak harita gizebilmesi, mekani tanimlarken dag, tepe, deniz, g6l gibi yerylzi sekilleri ve insan yapimi olan bina,
kopri, baraj gibi belirgin cografi 6zellikleri tanimlamasi beklenmektedir. Bu hususlar g6z dnlinde bulundurularak
okul ici ve okul disi ortamlarda dizenlenecek etkinlikler hazirlanmalidir.

4.4.4. Cografi Sorgulama

Bu becericocuklarin merak duygusunu harekete gegirerek yakin gevrelerinde gézlemledikleri cografiolay, olgu ve
mekanlar ile ilgili gézlemler yapmalarini; bunlar hakkinda sorular sormalarini, bunlara cevap aramak tizere dogru
kaynaklara basvurmalarini ve veri toplamalarini igermektedir. Ayrica toplanan verilerin sozel ya da gorsel olarak
dizenlenerek paylasilmasi da okul 6ncesi dénemde gocuktan beklenen beceriler arasinda yer almaktadir. Bu beceri
kapsaminda ¢ocuklarin yakin cevrelerinde meydana gelen cografi olaylari ve hava olaylarini (yagmur, sis, firtina,
dolu, kar, iklim degisikligi, nehirlerin tagsmasl, ormansizlasma vb.) sorgulamalari; yakin gevrelerinde bulunan gél,
deniz, dag, baraj, akarsu gibi temel cografi olusumlari tanimalarina yénelik calismalar yapilmasi cografi sorgulama
becerisinin kazandiriimasini saglamaktadir.

4.4.5. Cografi Gozlem ve Saha Calismasi

Cografigdzlem cografibir olay, olgu, konu ve mekan hakkinda bilgi ve goris edinmek; fikir sahibi olmak amaciyla duyu
organlariveya gézlem yoluyla yapilanincelemedir. Okulun bulundugu cografi sartlar dogrultusunda bir orman, dogal
park, hayvanlarin yasam alaniincelenebilir. Ayrica yapraklarin, agac tlrleriincelenebilir. Dogal kaynaklarin olumlu ve
olumsuz kullanim érneklerinin gozlemlenebilecedi gol, akarsu gibi kaynaklara yakin mekanlarda yapilacak inceleme
gezileriyle okul 6ncesi donemde cografi gozlem ve saha galismasi becerisine yonelik etkinlikler gergeklestirilebilir.
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4.4.6. Harita

Harita, klire ve modeller cografi bilgi ve becerilerin gocuga kazandirilmasinda yararlanilan énemli materyallerdendir.
Okul 6ncesi donemde bu beceri gergek nesneler, ti¢ boyutlu nesneler, basitlestirilmis gizimler ve gocuklar tarafindan
Uretilmis basit harita ve krokiler kullanilarak kazandirilabilir. Cocuklarin sinifindaki blyik nesnelerin yerini konum ve
yon kavramlarini da kullanarak tarif etmesi ya da basit kroki ve harita Gizerinde gérsellerden hareketle belirlenen bir
nesnenin yerini tarif edebilmesi ve bulabilmesine yonelik etkinliklerle becerinin temelleri atilabilir. Harita okumaya
yonelik faaliyetleri, harita olusturma etkinlikleri takip edecektir. Bu kapsamda ¢ocuklarin kendi basit harita ve
krokisini olusturmasina yonelik calismalar gerceklestirilebilir.

4.4.7. Elestirel Sosyolojik Diistinme

Elestirel sosyolojik diisinme, gocuklarin toplumla uyum ve is birligi icerisinde yasamasina katkida bulunacak bir
beceridir. Uyumun saglanmasi igin ilk olarak somut ve somut olmayan kiltlrel unsurlar kullanilarak gocuklarin
kendikultlrind tanimasiamaglanir. Cocuklarin kendi kiltlrinG tanimasiyla baslayan sireci farkl kiltirleri tanima
asamasi takip eder. Cocuklarin yasantilarinda, yetiskin rehberliginde karsilastiklari gorsel ve yazili kaynaklar,
resimli cocuk kitaplari ve ¢gesitli 6grenme materyalleri araciligiyla farkl kilturlere iliskin farkindalik kazanmalarini
ve farkliliklara saygi duymalarini desteklemek 6nemlidir. Bu becerinin kazandiriimasina yonelik sinifigi etkinliklerde
millf kalttrd ve farkl kiltlrleri temsil eden gesitli kiyafetler, yiyecekler, bayraklar, esyalar, mizikler, gizgi filmler,
resimli gocuk kitaplari vb. kullanilabilir.
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SOSYAL ALAN ACGIKLAMALARI

SBABI1. Zamani Algilama ve Kronolojik Diisiinme

Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar

SAB.1. Giinliik hayatta karsilastigi kavram / nesne / yer / toplum / olay / kisilere iliskin zaman igerisinde degisen
ve benzerlik gosteren dzellikleri karsilastirabilme

36-48 ay: Cocuklarin yakin cevrelerindeki somut degisimleri fark etmeleri Gizerine odaklanilir. Cocuklarin sabah,
aksam, gece ve glindiizzaman dilimlerine iliskin glinlik rutinleri (uyanma, yemek yeme, uyuma vb.) séylemeleri
ve gostermeleri saglanir. Gorseller ve etkinlikler araciligiyla farkli zaman dilimlerinde yapilan glnlik rutinleri
eslestirmelerive karsilastirmalari desteklenir. Milli ve dini bayramlarin bir araya gelme ve seving paylasma gibi
“sUreklilik” arz eden yonlerini basit dlizeyde fark etmeleri saglanir. Millive dini bayramlar ile Atatlirk Haftasi gibi
gunlerde yapilan etkinlikleri yetiskin destegiyle sdylemeleri ve 6rneklerle agiklamalari igin firsatlar sunulur.

48-60 ay: Bu donemde degisim ve sureklilik kavrami nesne ve aile diizleminde ele alinarak genisletilir. Bu
baglamda, degisimin sadece kendisiyle sinirli kalmadigi, nesnelerin (iletisim araglari, oyuncaklar vb.) ve yakin
cevresindeki bireylerin de zamanla farkliliklarini karsilastirabilmesi beklenir. Cocuklarin farkl zaman dilimlerinde
gercgeklestirilen etkinlikleri soylemeleri, karsilastirmalari ve siniflandirmalari desteklenir. Hikaye, drama ve
gorselleraraciligiylazaman dilimlerine ait 6zellikleri gstermelerive agiklamalari saglanir. Millive dinibayramlar
ile 10 Kasim Atatlrk'd Anma Gunu gibi glinlerde yapilan etkinlikleri tanimlamalari, érneklerle agiklamalari igin
etkinlikler planlanir.

60-72 ay: Bu donemde gocuklar toplumsal, tarihive mekansal degisimlerianlamlandirmaya baslar. Bu 6grenme
¢iktisinda gocuk; gece-giindiz, sabah-aksam, din-bugtin-yarin gibi zaman ifadelerini yerinde kullanarak
kronolojik sira olusturur. Cocuklarin bu kavramlari uygun sekilde kullanabilecekleri olay / olgular, hikayeler,
drama galismalariile kavramlarin 6zelliklerini agiklamalarina ve géstermelerine firsat taninir. Gérsel materyallerle
sabah rutinleri ile aksam rutinleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklari karsilastirmalarina ve belirtmelerine
imkan verilebilir. Milli bayramlar, dini bayramlar ile 6zel glinler ve Atatlirk Haftasi gibi glinlerde ailesi ve yakin
cevresinde yapilanlari (bayram ziyaretleri, anma torenleri, kutlamalar) s6yler ve aciklar. Bahsi gecen millive dini
bayramlarin tarihleri, ka¢ gtin sirdugl, anlam ve 6nemleri, gelenekleri, olusturulan programlar gibi 6zellikleri
acisindan benzerlik ve farkhliklari agiklar. Cocuklarin gelisim &ézelliklerine uygun olarak bayramlar ve anma
glinlerinde siir, drama, sarki gibi calismalar araciligiyla duygu ve distncelerini ifade etmeleri, slirece aktif
katilim saglamalari ve ilgili becerilerini farkli yollarla ortaya koymalari desteklenir.

SAB.2. Yakin gevresindeki olay / donem / kavramlari kronolojik olarak siralayabilme

36-48 ay: Bu yas grubundaki gocuklarin ardisikh@i fark etmesi beklenir. Cocuktan gun icindeki temel rutinleri
(6nce yemek, sonra oyunvb.) “6nce-sonra” kavramlarini kullanarak ifade etmesi 6nemlidir. Cocuklar iki basamakli
olay dizilerini (el yilkama-kurulama) olus sirasina gére gosterir.

48-60 ay: Cocuklarin glinliik yasam etkinliklerini (uyanma, oyun, yemek, uyku vb.) olus sirasina gére siralamalari
ve ifade etmelerisaglanir. Gorseller ve hikaye kartlari kullanilarak olaylari kronolojik siraya gore yerlestirmelerive
siralamalari desteklenir. Hikayelerdekiolaylari baslangic-gelisme-sonug seklinde dizenlemelerive aciklamalari
icin etkinlikler planlanir. Ayrica farkli olay dizilerini karsilastirmalari ve benzerlik / farkliliklarini séylemeleri
tesvik edilir.

60-72 ay: Kronoloji becerisi, ardisik zamanda meydana gelen olaylari siralayabilme ve hangisinin 6nce hangisinin
sonra olustugunu belirtme ve karsilastirma becerilerini icerir. Cocuklarin yakin ¢evresinde yasanan olaylari
gecmisten giinimuze olus sirasina gore siralamalari ve ifade etmeleri beklenir. Cocuklara kendilerine ve
ailelerine ait zaman seritleri yaptirilarak giinlik rutinlerine iliskin gorselleri olus sirasina gore yerlestirmeleri
ve siralamalari istenebilir.

SAB.3. Olay / donem ve kavramlarin zamanla gegirdikleri degisim / doniisiimleri karsilastirarak ifade edebilme
36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi surec bilesenleri yer almamaktadir.

48-60 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi sureg bilesenleri yer almamaktadir.



OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI

60-72 ay: Gegmiste kullanilan gesitlinesnelerin glinimzdeki hélleriile benzerlik ve farkliliklarini karsilastirmalari
ve degerlendirmeleri icin gérsellerden ve gercek materyallerden yararlanilabilir. Ornegin anne babasinin
gecmis yasantisinda kullanmis oldugu telefon ile glinimizde kullandigi telefonun benzerlik ve farkliliklarini
karsilastirmalari ve sonugclarini ifade etmeleri saglanir. Glinlik hayatta kullanilan nesnelerin 6zelliklerini (renk,
koku, tat, miktar vb.) ve karsilasilan mekanlarin fiziksel 6zelliklerini (yikseklik, sicaklik, ic-dis mekan, aydinlik-
karanlik vb.) s6ylemeleri, siniflandirmalari ve karsilastirmalari beklenir. Bu kapsamda gocuklarin farkli 6zelliklerde
nesne ve mekanlari gézlemlemeleri, karsilastirmalari ve degerlendirmeleri icin okul disi 6grenme etkinlikleri
diizenlenebilir. Bununla birlikte cocuklarin giinliik hayatta kullandigi nesnelerin ve mekanlarin kullanim (islev)
ozelliklerini agiklamalari ve dederlendirmeleriicin gezi-gdzlem ve gergek materyallerle etkinlikler planlanabilir.
GUnllk hayatta karsilastigi gesitli nesne ve mekéanlarin zaman igerisinde degisen ve degismeyen fiziksel ve
kullanim 6zelliklerini karsilastirmalari, ayirt etmeleri ve sonuclarini ifade etmeleri beklenir. Ornegin ayni mekanin
farkli zamanlarda ¢ekilmis fotograflarini karsilastirarak dedisen ve dedismeyen 6zellikleri belirlemeleri ve
degerlendirmeleri saglanabilir. Benzer sekilde gegmisten glinimuize bilgisayar, telefon, televizyon gibiaraglarin
gorunim, islev ve kullanim 6zelliklerini karsilastirmalari ve degerlendirmeleri desteklenir. Bu siregte cocuklarin
elde ettikleri sonuglari s6zli olarak ifade etmeleri, 6rnek vermeleri ve gerekgelendirmeleri tesvik edilerek
degerlendirme becerileri glglendirilir.

SBAB2. Kanita Dayali Sorgulama ve Arastirma
Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar

SAB.4. Yakin gevresindeki yasantilardan yola ¢ikarak iilkemizle ilgili merak ettigi konulara yonelik sorular
sorabilme

36-48 ay: Bu yas grubunun &zellikleri geregi sireg bilesenleri yer almamaktadir.
48-60 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi sureg bilesenleri yer almamaktadir.

60-72 ay: Yakin gevresinde karsilastidi nesneler, kisiler, yerler ve olaylar ile ilgili dikkatini geken, merak ettigi
konu ya da problemlerden yola ¢ikarak Ulkemizle ilgili sorular sormayi icerir. Kanit niteligindeki materyalleri
(fotograf, harita, animasyon, tablo) inceleyerek bu kanitlarin isaret ettigi degisimleri veya problemleri sdyler ve
ifade eder. Cocuklarin ilgi alanlari dogrultusunda dikkat gekici uyaricilar ve 6grenme ortamlari olusturularak,
konu/ problemiifade eden ¢ocuklarin buna ydnelik sorular sormasi tesvik edilir. Cocuklarin yakin gevresindeki
ve Ulkemizdeki nesne, kisi, yer ve olaylara iliskin merak ettikleri durumlari séylemeleri, bu durumlara ydnelik
sorular sormalari ve sorularini paylasmalari saglanir; stirecte Mustafa Kemal Ataturk'in yasamina ve Turk
bayragile istiklal Mars/nin anlamina iliskin dikkat ceken unsurlari ifade etmeleri ve bu konulara yénelik sorular
sormalari desteklenir.

SAB.5. Yakin gevresiyle / iilkemizle ilgili merak ettigi konuya yonelik kaynaklari inceleyebilme
36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi slreg bilesenleri yer almamaktadir.
48-60 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geredi siireg bilesenleri yer almamaktadir.

60-72 ay: Cocuklarin gesitli gérsel materyalleri (resimli 6ykU kitaplari, dijital araglar, afisler, brosdrler vb.)
incelemelerine odaklaniimalidir. Cocuklarin kendisine sunulan segenekler arasindan merak ettigi materyalleri
segmesini ve materyalleri ilgi alanina gdre incelemesi beklenir. Yakin gevresiyle ilgili merak ettigi bir soruya
("Eskiden gocuklar hangi oyuncaklarla oynardi?’, “Gegmiste insanlar nasil haberlesirdi?’, “Yasadigimiz yerde
eskiden hangi meslekler vard1?’, “Blyklerimiz kiiclikken hangi oyunlarioynardi?’ vb.) cevap bulmakigin birden
fazla kaynagi bir aradaincelemesiistenebilir. Kaynaklardaki benzer bilgileri karsilastirir ve séyler. “Buna nereden
bakabiliriz?" sorusuna “kitaptan, bilgisayardan veya dedeme sorarak” gibi kaynak cesitliligi iceren cevaplar
vermeye baslar.

Cocuklarin yakin cevresine iliskin merak ettikleri konulara yoénelik gorsel ve isitsel kaynaklari segcmeleri,
incelemeleri ve karsilastirmalari saglanirken; Mustafa Kemal Atatiirkin hayatina ve Tiirk bayradi ile istiklal
Marsr'na iliskin bilgileriiceren farkl kaynaklariincelemeleri ve bu kaynaklardan edindikleri bilgileri séylemeleri
desteklenir.
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SBAB?7. Mekansal Diisiinme
Ogrenme Ciktilarina Yonelik Agiklamalar

SAB.6. Yakin ¢evresinde yer alan mekanin cografi kosullarini tanimlayabilme

36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi stireg bilesenleri yer almamaktadir.
48-60 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi sureg bilesenleri yer almamaktadir.

60-72 ay: Cocuklar cografi gézlem ve duyusal deneyimlerle cografi kosullari tanimlayabilirler. Bununigin, yakin
gevresine ait hava olaylarini (yagmur, kar, dolu gibi) ve yakin gevresinde karsilastigi yerylzi sekillerini (dag,
g6, akarsu, deniz gibi) s6ylemesi beklenir. Cocuklarin bu 6zellikleri sdylemeleri ve tanimlamalari igin resimli
dyki kitaplari, dijital araclar, afisler, brosiirler ve benzeri gérsel materyallerden yararlanilabilir. Ogretmenler,
cocuklarin yakin cevrelerindeki cografi 6zellikleri tanimlamalarini ve agiklamalarini saglamak icin duyusal
deneyimler diizenler. Ornegin gocuklar yagmur yagdiginda bir kapta yagmur damlalarini gézlemler ve gésterir
veya bir gél, deniz ya da akarsu kenarina gezi dlizenlenerek cografi 6zellikleri gozlemler, karsilastirir ve agiklar.
Ogretmenler, doga yiirlyiisleri ve geziler sirasinda cocuklarin dogrudan deneyimler yasamasini saglar ve
g6zlem sonugclarini sdylemelerini isteyebilir. Cocuklari tesvik etmek igin “Bugutin hava nasil? Disarida neler
goriyorsunuz?’ gibisorular sorulabilir. Cografi 6zellikleri tanimlamak ve gdstermek igin oyun ve drama etkinlikleri
kullanilabilir. Bu etkinlikler sirasinda 6gretmenler; daglarin ylksek alanlar oldugunu, géllerin etrafi karalarla
cevrilisualanlarioldugunu ve denizlerin gok blyUk su alanlarioldugunu gdrseller, videolar ve ¢esitli materyaller
araciligiyla gocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun sekilde agiklayabilir. Ayrica gocuklar oyun sirasinda yagmur,
kar veya giinesli havayi canlandirabilir.

SBAB8. Cografi Sorgulama
Ogrenme Ciktilarina Yonelik Agiklamalar

SAB.7. Merak ettigi cografi olay / olgu ve mekan / durumlara y6nelik sorular sorabilme

36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi stireg bilesenleri yer almamaktadir.

48-60 ay: Cocuklarin glinliik yasamda karsilastiklari hava olaylarina (yagmur, riizgar, glinesli hava gibi) iliskin
gozlemlerini sdylemeleri ve bu olaylara ydnelik sorular sormalari desteklenir. Gorseller, hikayeler ve ginlik
yasantilardan ornekler araciligiyla gocuklarin merak ettikleri durumlara iliskin soru olusturmalari tesvik
edilir. Ogretmenler acik uglu sorular ve ydnlendirmelerle gocuklarin “neden?’, “nasil?’ gibi soru kaliplarin
kullanmalarini destekler. Hava olaylarini ve yeryiizl sekillerini (dag, gél, deniz gibi) fark etmeleriyle birlikte
cocuklarin bunlara ydnelik sorular sormasi beklenir. Cocuklarin merak ettikleri durumlara yonelik soru Gretmeleri
icin uygun 8grenme ortamlari olusturulmalidir. gretmenler cocuklarin merak ettigi hava olaylarini ve yeryiizii
sekillerini dogal gevrelerinde kesfetmelerine firsat tanimalidir. Ornedin yagmur yagdigi bir giin disari gikarak
gb6zlemlemelerini saglayabilir, yagmur suyu ile olusan su birikintileri incelenerek yagmur sulari toplanabilir. Bir
golin veya akarsuyun yakinindan gecerken neler gdzlemlediklerini tartisabilir. Gorsel materyaller, videolar,
resimler veya hikayeler araciligiyla hava olaylari ve yerytzi sekilleri hakkinda konusulabilir. Cocuklara bir
akarsuyun veya denizin seklini kumla olusturmalariicin firsatlar sunulabilir.

60-72 ay: Gorseli/ sembolu gdsterilen yagmur, gékkusagi, kar, dolu gibi hava olaylarinin isimlerini sdylemeleri
beklenir. Cocuklarin bu kavramlariuygun sekilde kullanabilecekleriolay / olgular, hikayeler, drama, fen galismalari
ile kavramlarin 6zelliklerini kesfetmelerine firsat taninir. Bu stirecte cocuklarin gézlemledikleri hava olaylarina
yOnelik sorular sormalari ve sorularini ifade etmeleri tesvik edilir. Bu becerinin gergeklestiriimesine yonelik
o0gretmenler gocuklara yagmur, kar, gokkusadi gibi cografi olaylari deneyimleyebilecekleri somut etkinlikler
ve gdzlemler sunabilir. Ornegin yapay kar olusturarak oynamak veya sisli bir havada gézlem yapmak gibi
etkinlikler dizenlenebilir. Hava olaylari ve yerytzu sekilleri ile ilgili kartlar hazirlanarak cesitli kart oyunlari
oynatilabilir. Sinifta bulunan hava grafigi Gizerinde incelemeler yaptirarak hava olaylariniifade etmeleri, 6zellikleri
hakkinda tahminler yiritmelerisaglanabilir. Doga ytrUyUslerive acik hava etkinlikleri dlizenleyerek cocuklarin
cevrelerindeki cografi olaylari kesfetmeleri saglanabilir.

Buyas grubunda gdérseli/ semboll gésterilen dag, deniz, gél, akarsu gibi yerylzu sekillerinin isimlerini sdylemeleri
beklenir. Cocuklarin bu kavramlari uygun sekilde kullanabilecekleri olay / olgular, hikdyeler, drama, gevre ve
fen calismalari ile kavramlarin 6zelliklerini kesfetmelerine firsat taninir. Cocuklarin goézlemledikleri yerylzua
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sekillerine yénelik sorular sormalari desteklenir. Ogretmenler doga gezileri diizenleyerek gocuklarin daglari,
denizlerive gbllerigérmelerinive / veya yerylzi sekillerini gsteren resimler, kartlar veya semboller kullanarak
kavramlari tanimalarini saglayabilir. Gél, deniz, dag, akarsu gibi yerylzi sekillerini gésteren videolar izletilebilir.
Bu kavramlarin gectigi hikayeler okunarak gocuklarin ilgili kavrami fark etmeleri saglanabilir. Kavramlar ile
ilgili 6ykinme oyunlari oynatilabilir, cocuk verilen kavrami gesitli hareketler veya sesler ¢cikararak anlatmaya
calisabilir. Hava olaylarini ve yerylizii sekillerini (dag, gol, akarsu ve deniz gibi) fark etmeleriyle birlikte cocuklarin
bunlara yénelik sorular sormasi beklenir. Ornegin giinesli bir giinde acik alanda dogal materyaller ile glines
saati uygulamasi yapilarak giin boyu olusan degisimleri gdzlemlemeleri saglanabilir.

Bir g6llin veya akarsuyun yakinindan gegerken neler gézlemlediklerini tartisabilir. Gorsel materyaller, videolar,
resimler veya hikayeler araciligiyla hava olaylarive yerylzi sekilleri hakkinda konusulabilir. Cocuklarin yerytizQ
sekillerini (dag, deniz gibi) gesitli materyallerle olusturabilmeleri icin firsatlar taninir. Ogretmenler cocuklara
hava olaylarive yeryuzu sekilleriile ilgili agik uglu sorular sorarak disinme becerilerini gelistirmelerine olanak
taniyabilir.

SBABS. Cografi Gozlem ve Saha Calismasi

Ogrenme Ciktilarina Yonelik Agiklamalar

SAB.8. Cografi gozlem ve saha galismasini gergeklestirebilmek igin gerekli olan hazirligi yapabilme
36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi suireg bilesenleri yer almamaktadir.
48-60 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi sureg bilesenleri yer almamaktadir.

60-72 ay: Bu yas grubunda bulunan ¢ocuklarin gezi 6ncesinde gidilecek mekanaiiliskin gérselleriincelemeleri,
séylemeleri ve sorular sormalari desteklenir. Ogretmen gezi 6ncesi sinifa gezi-gdzlem calismasi kapsaminda
gidilecek mekanaiiliskin resimli dykd kitaplari, poster, afis, brosir gibi yazili materyaller veya dijital materyaller
getirerek ¢ocuklarin incelemesini ve gidilecek yer hakkinda sorular sormalarini saglayabilir. Cocuklarin
gorsellerden yola gikarak gidilecek yerde gdérilecek unsurlari tahmin etmeleri tesvik edilir. Mekanin i¢ ve dis
gorselleriile yapilacak galismalariigeren gorsellerinincelenmesi saglanabilir. Bu stiregte gocuklarin gdrsellerdeki
unsurlari sdylemeleri, gdstermeleri ve aciklamalari saglanir. Cocuklardan gezi-gézlem galismasi sirasinda
kendisinin giivenligi icin dikkatli ve kontrolll bir sekilde hareket etmesi beklenir. Ogretmenler, gezi-gdzlem
sirasinda meydana gelebilecek sorunlara iliskin afisler hazirlayarak sinifta bu afisleri cocuklara inceletebilir.
Cocuklarin bu afislerde yer alan kurallari sdylemeleri, agiklamalari ve érnek vermeleri saglanir. Gezi-gdzlem
calismasi sirasinda sorun yasanmamasi igin, kendi gtivenliklerini ve sagliklarini korumak igin neler yapmalari,
neler yapmamalari gerektigi sorularak cocuklarla birlikte gezi-g6zlem kurallari listesi olusturulabilir. Cocuklarin
kurallari séylemeleri, siniflandirmalari ve aciklamalari tesvik edilir. Her cocuk soyledigi bir kural ile ilgili resim
Gizebilir. Kurali ve kurala uyulmadiginda yasanabilecekleri arkadaslarina anlatabilir.

SAB.9. Cografi g6zlem ve okul disi planlanan ¢alismalari gevreye duyarli bicimde uygulayabilme
36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi stireg bilesenleri yer almamaktadir.
48-60 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi sureg bilesenleri yer almamaktadir.

60-72 ay: Gezi-gozlem calismasi sirasinda takip edilecek s6zel / gorsel (kroki, tablo, grafik, gérseller gibi)
yonergelere uygun olarak hareket etmesi beklenir. Bu dogrultuda 6gretmen, becerinin olusmasiicin gocuklara
gezi-gbzlem sirasinda basit bir kroki Gzerinde gdsterilen noktalari takip etmeleri ve eslestirmeleri icin basit
oryantiring tarzi oyunlar tasarlayabilir. Cocuklardan gezi-g6zlem galisma sahasinda gevreyi olumsuz etkileyecek
davraniglardan (yere ¢op atma, bitkiyi koparma gibi) kaginmasi ve uygun davranislari géstermelerive uygulamalari
beklenir. Bunun igin 6gretmenin gezi-g6zlem sahasina gitmeden énce gerekli bilgilendirmeleri yaparak
cocuklarda duyarlilik olusturmasi 6nemlidir. Cevrenin neden korunmasi gerektigi ve olumsuz davranislarin
cevreye olasi zararlarinianlatmak, cocuklarin bilinglenmesine yardimci olacaktir. Cocuklarin gevreye zarar veren
ve koruyan davranislari karsilastirmalari ve ifade etmeleri saglanabilir. Cocuklarin cevreyi koruma konusundaki
davranislari hakkinda geri bildirim verilmeli ve olumlu davranislar tesvik edilmelidir.

SAB.10. Cografi gozlem ve ¢alisma sahasindan elde edilen sonuglari s6zel / gorsel yolla sunabilme
36-48 ay: Bu yas grubunun &zellikleri geregi sireg bilesenleri yer almamaktadir.

48-60 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi streg bilesenleri yer almamaktadir.
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60-72 ay: Gezi-g6zlem calisma sahasinda elde ettigi materyallerden (tas, yaprak, dal, kozalak gibi) Girin olusturur
ve sergilemesi beklenir. Ogretmen gezi-gézlem sirasinda gocuklarin dikkatini geken bitki, tas, agag, bocek,
kus, bulut, yol, képru, baraj, g6l vb. gezi-g6zlem sahasinda bulunan canli-cansiz, dogal ve beseri unsurlari
gdzlemlemelerine; blytiteg kullanarak gevreden topladiklari ve gérdikleri bu 6rnekleriincelemelerine yonelik
yonergeler verebilir. Cocuklarin bu unsurlari gézlemlemeleri, siniflandirmalari ve aciklamalari desteklenir. Bu
{irinler sanat galismalari, fen ve matematik calismalari kapsaminda degerlendirilebilir. Ogretmenler gocuklarin
elde ettikleri materyalleri kullanarak yaratici sanat projeleri yapmalarini saglayabilir. Ornegin taslari boyama veya
Uzerlerine desenler yapma, yaprak ve dallardan doga temali resimler olusturma gibi aktiviteler dizenleyebilir,
taslari kullanarak bir doga parki modeli, kozalaklardan hayvan figirleri veya yaprak ve dallari kullanarak bir
minyatlr orman olusturabilir. Cocuklar bu aktiviteleri yaparken gruplar halinde calismaya yonlendirilebilir, grup
icindeis birligi yapmalarive trtnlerini birlikte olusturmalari saglanabilir. Her grup kendi materyallerini kullanarak
bir Grlin olusturabilir ve sonunda UrUnlerini sinifta sergileyebilirler. Cocuklarin trdnlerini siniflandirmalari,
gostermeleri ve tanimlamalari tesvik edilir, sozel ve gdrsel olarak sunmalarina yonelik galismalar planlanabilir.
Cocuklarin sunum sirasinda Urtnlerini gdstermeleri, agiklamalari ve sorulara yanit vermeleri desteklenir.
Sergi giint dizenleyerek gocuklarin drdnlerini sergilemelerine ve sinif arkadaslarina / okula / ebeveynlere
gostermelerine olanak taninabilir. Olumlu ve yapici geri bildirimlerle cocuklarin kendilerini ifade etme ve sunma
becerilerini géstermeleri ve sirdirmeleri desteklenir.

SBABI0. Harita
Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar
SAB.11. Yakin gevresi ile ilgili olan basit krokiyi / haritayi okuyabilme
36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi stireg bilesenleri yer almamaktadir.

48-60 ay: Cocuklar nesnelerin ve kisilerin birbirine gére konumunu (yakin, uzak, yaninda) cevresel bir bakis
acisiylatarifederler. Sinificindeki belirgin yerleri (6gretmen masasi, kitap merkezi) nirengi noktasi kabul ederek
yon bulma oyunlarina dahil olur. Cevresindeki dogal unsurlari (dag, deniz, tepe) ve insan yapimi yapilari (kdprd,
bina, park) fark ederek bunlarin genel konumlarini basit climlelerle ifade eder. Yakin, uzak, yaninda, Gstlnde,
altinda gibi konum terimlerini nesneleri eslestirme, yerlestirme ve karsilastirmak icin kullanir. Sinif iginde
belirlenen merkez, nesne ve bireylerin konumuna gore nesne bulma, yer tarif etme ve basit yonlendirme oyunlari
ile cocuklarin konum bildiren ifadeleri kullanmalari ve géstermeleri desteklenir.

60-72 ay: Krokide yaygin olarak kullanilan basit sekil (icgen, kare), renk (mavi, yesil) ve sembollerin (hastane,
oyun parki, market, eczane) isimlerini sdylemesi beklenir. Bu becerinin desteklenmesiigin renkli kartlar, kesilmis
karton sekiller ve sembolleri temsil eden resim / kartlar kullanilabilir. Kroki / haritalardaki renk standartlari
dogaylailiskilendirilerek mavi (denizler, géller, nehirler), yesil (parklar, ormanlar), kahverengi (daglar ve ylksek
yerler)ve sari/turuncu (plajlar veya kurak alanlar) seklinde eslestirilir. Basit geometrik sekillerin binalar, parklar
ve dnemli yapilari temsil ettigi gosterilir ve buna ydnelik etkinlikler dizenlenir. Renk, sekil ve sembolleriiceren
eslestirme, yap-boz ve bulma oyunlari diizenlenir. Ornegin bir kagidin bir yaninda park, ev, nehir resimleri;
diger yanindaise harita sembolleri (yesil daire, kliglk kare, mavi ¢izgi) verilerek eslestirme yapilabilir. Hastane,
eczane, okul, market, oyun parki gibi alanlari temsil eden semboller gdsterilerek “Bu sembol nereyi gdsteriyor
olabilir?” sorusu yoneltilir ve sembol ile temsil ettidi yer arasinda iliski kurmalari saglanir.

Cocuklarin kroki, harita, kiire ve pusulayi goérdtginde isimlerini dogru sekilde s6ylemesi ve ayirt etmesi beklenir.
Ogretmen bu araclari sinifta uygun yerlere yerlestirir ve etkinliklerde kullanir. Bu siirecte hikayeler, gérseller
ve yasa uygun dijital igerikler kullanilabilir. Cocuklara “Sizce kiire ne ise yarar?’, “Haritayl hangi bilgiler igin
kullanabiliriz?” gibi sorular yoneltilerek distnmeleri ve érnek vermeleri saglanir. Sinif veya okul igerisinde
belirgin 6zelliklere sahip (6gretmen masasi, midir odas|, yemekhane gibi) yerleri gésteren krokiler hazirlanarak
baslangic ve varis noktalari arasinda belirli bir rota dogrultusunda gocuklarin hedeflenen yere ya da nesneye
ulasmasi beklenmektedir. Yine benzer sekilde okul bahgesi de kullanilarak hazirlanacak define haritasi
etkinligi ile gocuklarin bireysel veya grup olarak rotayi takip ederek hedefe ulasmasi saglanabilir. Ogretmen
cocuklara hedeflerini belirlemede rehberlik edebilir, krokide belirli yonleri izleyerek hedefe ulagmalarini
saglayacak yonergeler verebilir. Ornegin “Masanin yanindaki kitapliga giderken hangi yolu izlersiniz?" gibi
sorularlayénlendirme yapabilir. Cocuklarin verilen yonergeleri takip etmeleri, uygulamalari ve hedefe ulasmalari
desteklenir. Okul bahcesinde belirli bir bolgeyi bulmak icin kroki kullanilabilir. Cocuklarin nesneleri ve hedef
bdlgeleri bulmalari, gdstermeleri ve ifade etmeleri desteklenir.

AANNANNS
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SAB.12. Yakin ¢evresinde bulunan kisi / nesne / mekanin konumunu belirlemek lizere takip edecegi krokiyi
Goziimleyebilme

36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi streg bilesenleri yer almamaktadir.
48-60 ay: Bu yas grubunun &zellikleri geredi siireg bilesenleri yer almamaktadir.

60-72 ay: Krokinin islevini yapilan etkinlikler yoluyla pekistiren gocuklardan kroki icerisine yonergeye uygun
sekilde siniftaki nesnelerin gorsellerini yerlestirmesi beklenmektedir. Krokide kullaniimasi olasi her bir nesnenin
adini ve 6zelligini aciklayarak cocuklarin nesneleri tanimalari saglanmalidir. Ogretmen yazili veya dijital olarak
sinifin bos bir krokisini hazirlamaldir. Bliylik boyutta hazirlanan bos kroki uygun yere asilabilir ya da akilli
tahtadan yansitilabilir. Cocuklara krokideki bos alanlara hangi nesnenin yerlestirilecedi adim adim agiklanabilir.
Cocuklarin verilen yonergeleri uygulamalari ve nesneleri dogru konumlara yerlestirmeleri saglanir. Cocuklari
kliclk gruplara ayirarak her gruba verilen bos kroki Gzerine nesnelerin gérsellerini birlikte yerlestirmeleri
saglanabilir. Grup icinde is birligi yapma ve fikir alisverisi yapma firsati verilebilir.

SAB.13. Yakin gevresinde bulunan belirli bir kisi / nesne / mekanin konumunu gosteren kendi krokisini
olusturabilme

36-48 ay: Bu yas grubunun &zellikleri geregi slireg bilesenleri yer almamaktadir.
48-60 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi sureg bilesenleri yer almamaktadir.

60-72 ay: Bu beceri gocuklarin tasarladigi krokinin amaci dogrultusunda sectigi gérselleri (oyuncak, oyuncak
dolabi, salincak gorselleri gibi) veya sembolleri (hastane, eczane, okul gibi) uygun yere yerlestirmeyi icerir.
Cocuklarin gevrelerinde bulunan nesneleri ve mekéanlari gdzlemlemeleri, sdylemeleri ve gdstermeleri saglanir.
Hangi nesnelerin veya mekanlarin krokide yer almasi gerektigi konusunda fikir sahibi olmalari saglanmalidir.
Cocuklarin krokide yer alacak nesneleri sdylemeleri ve segmeleri desteklenerek ¢ocuklarin ilgi alanlarini
kesfetmek igin onlara hangi nesneleri veya mekanlari krokiye eklemek istedikleri sorulabilir. Ornegin bir ev
krokisinde, odaya mobilyalarin nasil yerlestirilecegdini gdsterilebilir.

Hazirladigi kroki ile krokide yer alan herhangi bir nesnenin yerini yer-yén terimlerini kullanarak tarif etmesi,
sOylemesi ve gostermesi beklenir. Cocuklara yaptiklari krokiyi kullanarak belirli bir nesnenin yerinin nasil
bulunacagina yonelik 6rnek uygulamalar yapilabilir. Bir park krokisi Gzerindeki bir agacin veya bankin yerini
belirlemeleriistenebilir. “Parkin girisinden sola dogru ilerleyin ve bliylk agaci bulun. Agacin arkasindaki salincaga
ilerleyin” gibi yonergeler verilebilir. Cocuklarin verilen yonergeleri takip etmeleri ve uygulamalari desteklenir.
Kroki Uzerinde belirli nesneleri veya mekanlari géstermek icin gorsel isaretler veya ok isaretleri kullanmalari
istenebilir. Cocuklarin isaretleri kullanmalari ve géstermeleri saglanir. Cocuklara bireysel olarak ya da grupca
yaptiklari kroki Gzerinde bir nesnenin / nesnelerin yerini tespit edip tarif etmeleri istenebilir.

SBABI16. Elestirel Sosyolojik Diisiinme
Ogrenme Ciktilarina Yonelik Agiklamalar
SAB.14. Toplumsal yagsama yonelik nesne, olgu ve olaylari ¢dziimleyebilme

36-48 ay: Cocuklarin yakin gevresindeki 6zel glinlerde karsilastiklari yemek, kiyafet ve sarki gibi kiltlrel
unsurlari fark etmeleri ve bunlara érnek vermeleri beklenir. Glinltik yasamdan 6rnekler, gorseller ve etkinlikler
araciligiyla gcocuklarin bu unsurlari tanimalari desteklenir. Toplumsal yasamda 6nemli yeri bulunan kisilerden s6z
edilir; bu kapsamda Mustafa Kemal Ataturk'in Turk toplumu igin 6nemini yaslarina uygun ifadelerle sdylemeleri
desteklenir.

48-60 ay: Cocuklarin yakin gevresine ait kultlrel unsurlari fark etmeleri, bunlari sdylemeleri ve giinlik yasam
deneyimleriyle iliskilendirmeleri desteklenir. Ozel giinler, yemekler, giysiler ve miizikler gibi unsurlar tizerinden
Tirk kaltirine iliskin deneyimlerini ifade etmelerine firsat verilir. Toplumsal yasamda 6nemli yeri bulunan
kisilerleilgilisohbet ve etkinliklere yer verilir; bu kapsamda Mustafa Kemal Atattrk'tiin Tlrk toplumu icin 6nemini
sOylemeleri desteklenir.

60-72 ay: Turk kultlrine ait 6zel glin, yemek, giysi, muzik gibi 6zellikleri belirlemeleriniigerir. Cocuklarin Turk
kiltlrlne ait unsurlari séylemeleri, tanimlamalari ve siniflandirmalari desteklenir. Turk kiltlrlne ait 6zel giin
(bayramlar, anma glinleri gibi), yemek (b&lgelere / illere 6zgl yiyecekler), giysi ve miizik gibi unsurlar etkinlikler
yoluyla ele alinir. Ogretmen beceri ediniminin desteklenmesine ydnelik olarak sinifta Milli bayramlar, &zel glinler
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ve Turk kulturd icerikli gegici 6grenme merkezi olusturabilir. Bayragimiz, geleneksel kiyafetlerin resimleri,
Tark mutfagindan yemek fotograflari gibi materyaller cocuklarin ilgisini gekebilir. Cocuklarla birlikte bayrak
yapimi, bayram karti hazirlama gibi etkinlikler yapilabilir. Cocuklarin olusturduklari Grlnleri gostermeleri ve
aciklamalari tesvik edilir. Cocuklarla birlikte Tirk mutfagina ait basit tarifleri deneyerek yemek yapma etkinlikleri
diizenlenebilir. Cocuklarin kullanilan malzemelerive yapilan islemleri séylemelerive siniflandirmalari desteklenir.
Turk kUltlrtne ait geleneksel giysiler tanitilarak gocuklarin bu giysileri deneyimlemeleri saglanabilir. Tark
mduzigini, danslarini ve halk oyunlarini tanitmak amaclyla ritim aletleriyle etkinlikler diizenlenebilir. Cocuklarin
ritim ve hareketleri gdstermelerive uygulamalari desteklenir. Ayrica geleneksel Turk danslarive halk oyunlarina
iliskin videolar izletilebilir; gocuklarla birlikte basit dans ve halk oyunu hareketleri yapilabilir. Tirk kiltlrine ait
hikayeler ve masallar okunarak gocuklarin bu unsurlari tanimalari desteklenir.

Bu beceri ¢ocuklarin Mustafa Kemal Atatlrk'in hayati, kisisel 6zellikleri ve yaptigi calismalari ifade etmesini
de igerir. Cocuklarin Mustafa Kemal Atatlrk'Gn hayatina iliskin bilgileri sdylemeleri, tanimlamalari ve 6rnek
vermeleri desteklenir. Ogretmen sinifa cocuklar tarafindan hazirlanan gérsel materyalleri, Tirk bayragini ve
Tlrkiye haritasiniasarak bu beceriyi destekleyebilir. Mustafa Kemal Atatlrk'Gn hayatini ve degerlerinianlamaya
ybnelik proje calismalari dizenlenebilir. Cocuklarin proje slrecinde yaptiklari calismalari géstermeleri ve
aciklamalari saglanir.

SAB.15. Toplumsal yasama yonelik merak ettigi konuyu sorgulayabilme

36-48 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi stireg bilesenleri yer almamaktadir.
48-60 ay: Bu yas grubunun 6zellikleri geregi streg bilesenleri yer almamaktadir.

60-72 ay: Bu yas grubundaki ¢cocuklarin sinif igerisinde olusturulacak ortamlarda farkli toplumlarin 6zel gln,
yemek, giysi, miizik gibi kiiltiirel 6zelliklerini sormasini, séylemesini ve karsilastirmasini igerir. Ogretmen,
cocuklarin farkl kilturleri tanimalari ve farkindalik gelistirmelerini desteklemek amaciyla farkli kiltirlere
ait oyun, muzik, dans, hikaye, gérsel materyal, geleneksel kiyafet, yiyecek ve gunlik yasam &rneklerinin ele
alindigi etkinlikler planlayabilir. Cocuklarin bu etkinliklerde sunulan unsurlari gostermeleri, sdylemeleri ve
karsilastirmalari saglanir. Haritalar, bayraklar, geleneksel giysilerin resimleri, o tilkenin simgesel yiyecekleri gibi
materyalleri sinifa asarak gocuklarin ilgisini gcekebilir ve meraklarini artirabilir. Cocuklarin bu materyallerle ilgili
sorular sormalari, géstermelerive agiklamalari tesvik edilir. Farkl kiltlrlere ait hikayeler ve masallari gocuklara
okuyarak veya anlatarak onlarin o kiiltiri daha yakindan tanimalarini saglayabilir.

Cocuklarin hikayelerde gecen kiltlrel unsurlara yonelik sorular sormalari ve sdylemeleri desteklenir. Bu
hikdyeler araciligiyla, o kultlrdn degerleri, gelenekleri ve yasam tarzi hakkinda bilgi verilebilir. Farkli kiltlrlere
ait mlzikleri ve danslari gocuklara tanitarak onlarin muzikal ve ritmik becerilerini gelistirebilir. Cocuklarin
dinlediklerive izledikleriunsurlarailiskin sorular sormalari tesvik edilir. Farkli kiiltlrlere ait yiyecekleri cocuklara
tanitarak onlarin damak tadinive kiltlrel zenginligi kesfetmeleri saglanabilir. Cocuklarla birlikte basit tariflerle
yemek yapma etkinlikleri dlizenlenerek bu deneyim daha kalici / keyifli hale getirilebilir.
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4.5. HAREKET VE SAGLIK ALAN BECERILERI

Okul 6ncesi donemde gocuklar, motor, dil, bilissel ve sosyal-duygusal gelisimlerini biitlincil olarak oyun yoluyla
deneyimlerler. Hareket ve saglik alanina iligkin tim 6grenme ciktilarinin, gocuklarin dogal merak, kesfetme ve
deneme egilimleri g6z 6nlinde bulundurularak oyunla kazandirilmasi 6nemlidir. Bu donemde gocuklarin soyut
distnme becerileri ile uzun sireli odaklanma kapasiteleri heniiz tam gelismemistir. Bu nedenle 6grenmelerini
somut ve deneyimsel etkinliklerle gergeklestirmeleri gerekir. Ogretmenin rolii rehber ve kolaylastirici olmaktir.
Ogretmen, cocuklarin kendi hizlarinda kesfetmelerine, risk alarak sinirlarini 6grenmelerine ve deneyimlerinden
ctkarimlar yapmalarina firsat tanir. Aktif yasam igin motor beceriler, temel hareket becerileri, kliclik kas motor
becerileri, el-g6z koordinasyonu ve ritimle hareket becerilerini kapsayan, gocugun motor gelisimini destekleyen
dinamik bir 6grenme alanidir. Bireyin saglikh bir yasam surdirmesi igin fiziksel aktivite katiliminda gerekli temel
hareket becerilerinin bu dénemde edinilmesi, kritik bir 5neme sahiptir. Saglikli yasam ve 6z bakim becerileri,
yalnizca bedenseliyilik haliyle sinirl kalmayip bilissel, duygusal ve sosyal boyutlariyla ele alinmasi gereken butincl
bir kavramdir. Bu dénemde kazanilan beslenme aliskanliklari, uyku diizeni, beden temizligi ve hijyen davranislari
ilerleyen yillarda da kalici érintiler olarak siirmektedir. Cocuklarin ellerini yikama, dislerini firgalama, diizenli
uyuma ve saglikli besinleri tercih etme gibi temel saglik davranislarini yalnizca séylem yoluyla degil oyun, dramatik
oyun, hikaye ve gunlik rutinler araciligiyla igsellestirmeleri saglanmalidir. Aile is birligi de bu sirecin ayrilmaz bir
parcasidir. Okul ortaminda kazanilan saglik davranislarinin ev ortaminda da desteklenmesi, kalici ve tutarli bir gelisim
icinvazgecilmezdir. Bunun yani sira beden farkindaligi, gocuklarin kendi bedenlerini tanimalari, aglik-tokluk gibiic
sinyalleri fark etmeleri ve duygusal durumlarinin beden Gzerindeki yansimalarini anlamlandirabilmeleri agisindan
blylk énem tasimaktadir. Glivenli ve destekleyici bir ortamda gergeklestirilen hareket etkinlikleri, gocuklarin
yalnizca blylk kas ve kiiglk kas motor becerilerini degdil ayni zamanda 6z glivenlerini, 6z dlizenleme kapasitelerini
ve stresle basa gikma becerilerini de desteklemektedir. Etkinlikler, gocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun
olarak planlanmali motor gelisimlerini destekleyen, koordinasyon ve dengeyi gelistiren, ayni zamanda saglikl yasam
bilincini erken yasta pekistiren oyun temelli uygulamalar igermelidir.
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4.5.1. Aktif Yasam icin Motor Beceriler

Aktif yasam icin motor beceriler alani; temel hareket becerileri, kliclik ve buylk kas motor gelisimi, el-goz
koordinasyonuile ritim ve hareket uyumunu kapsayan, gocuklarin motor gelisimini destekleyen bitincil 6grenme-
o0gretme uygulamalariniifade etmektedir. Bu sirecte beden farkindaligi, yon, alan ve zaman algisiniiceren algisal
motor beceriler desteklenmekte; cocuklarin gevreden gelen duyusal uyaranlari anlamlandirarak hareketleriyle
uyumlu bigimde kullanmalari amaglanmaktadir. Gorsel-motor koordinasyon, el-géz koordinasyonu ve temel
hareket becerilerinin gelistiriimesiyle cocuklarin daha karmasik beceriler kazanmasi ve hareket repertuvarlarinin
zenginlesmesi hedeflenmektedir. Ayrica 6gretmenlerin, cocuklarin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak gin
icinde fiziksel aktiviteye katilabilecekleri uygun ortam ve firsatlar sunmalari 6nem tasimaktadir. Erken gocukluk
doneminde kazanilan temel hareket becerileri, bireyin yasam boyu saglikli ve aktif bir yagsam strdirmesinde kritik
rol oynamaktadir.

4.5.2. Saglikli Yasam ve Oz Bakim Becerileri

Erken cocukluk donemi, bireyin kendi bedenini tanimasi, biyolojik ihtiyaclarini anlamlandirmasi ve yasam boyu
slUrecek saglikli aliskanliklarin temellerini atmasi agisindan en kritik evredir. Saglikli yasam ve 6z bakim becerileri,
gocugun sadece digsal bir rehberle temizlik yapmasi veya yemek yemesi dedil acglik, tokluk, yorgunluk gibi i¢sel
sinyalleri dogru okuyabilmesi Uzerine insa edilir. Sureg, kiiclk yas gruplarinda yetiskin yonlendirmesi ve somut
deneyimlerle (besinlere dokunma, kalp atisini dinleme) baslarken yas ilerledikce bu davranislar bilissel bir akil
ylrttme sirecine dénusur. Cocuk, 36. aydan itibaren besinleri tanimaya baslar; 60. aya geldiginde ise yararli
besinleri ayirt etme, aglik ve tokluk durumunu fark etme ve beslenmeye iligkin tercihlerini ifade etme becerileri
sergiler. Sonug olarak okul dncesi egitimin son evresinde, fiziksel aktivite ile bedensel degisimler arasindaki neden-
sonug iliskisini kurabilen, kisisel hijyenini toplumsal bir sorumluluk bilinciyle i¢sellestiren ve kendi porsiyonunu
belirleyebilen yetkin bireylerin gelisimi hedeflenir.

4.5.3. Glivenlik Becerileri

Cocugun guvenli bir yasam alani olusturma ve karsilastigi tehlikelerle basa ¢ikma becerisi bilissel semalarin
gelisimiyle dogrudaniliskilidir. Glvenlik becerileriilk agsamada toplumdaki meslek gruplarinin (polis, itfaiye, doktor)
somut 6zellikleriyle taninmasi ve basit guivenlik kurallarinin yetiskin gézetiminde uygulanmasiyla baslar. Gelisim
streci ilerledikge bu kurallar dissal birer emir olmaktan ¢ikarak ¢ocugun kendi glvenligini saglayan mantikl
diizenlemeler olarak icsellestirilir. Ozellikle 60-72 ay déneminde, acil durum bilgilerinin sadece ezberlenmis bir veri
olmaktan ¢ikip stres aninda kullanilabilen bir yiriticd isleve donlstiga gorilir. Bu becerinin en ileri basamad,
afet veya kaza aninda cocugun bir komuta ihtiyac duymadan, otomatiklesmis bir refleksle (c6k-kapan-tutun gibi)
kendini koruma pozisyonuna gecgebilmesidir. Boylece cocuk gevresindekiriskleri sezen, glivenlialanlariayirt eden
ve kriz aninda kendi bedenini koruma yetisine sahip bir birey olarak toplumsal hayata hazirlanir.
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HAREKET VE SAGLIK ALANI ACIKLAMALARI

HSABI. Aktif Yasam icin Motor Beceriler

Ogrenme Ciktilarina Yonelik Agiklamalar

HSAB.1. Farkl gevre ve fiziksel etkinliklerde temel hareket becerilerini sergileyebilme

36-48 ay: Bu yas grubunayonelik suireg bilesenleri, cocugun yer degistirme, nesne kontroll ve denge becerilerini
(statik ve dinamik denge) kesfetmesiyle temel hareket becerilerini baslangig dizeyinde sergilemesi ve hareket
sirasinda beden kontrollinl gelistirmesiniifade eder. Cocuklarin bu donemde ylrime, kosma, tek ayak Gzerinde
durma, nesne atma, atilan nesneyi gévdesi ve kollariyla yakalamasi ve duran topa ayakla vurma gibi temel
hareket becerilerini gergeklestirmesibeklenir. Cocuklar cogunlukla diizzeminlerde hareket etmeyi tercih eder,
farkl zeminlerde hareket ederken destek gereksinimi duyabilir. Ancak ¢ocuklarin toprak, kum, tas gibi farkli
ve engebeli yapidaki zeminler lzerinde ylrtimeleri beklenir. Buna ek olarak derinlik algisini devreye sokan
farkli yksekliklerdeki (denge yiiriime tahtalari gibi) alanlarda yirimeleri beklenmektedir. Béylece farkli yer
degistirme hareketleri ile denge gerektiren hareketleri deneyen gocuk beden farkindaligini gelistirir ve temel
denge kontrollinl olusturmaya baslar. Bu yas grubunda hareketler henliztam olarak koordineli degildir. Yon ve
hiz kontrolG sinirli diizeydedir. Cocuklar, hareketlerini genellikle kisa siireli gergeklestirir ve stireklilik saglamakta
zorlanir. Verilen basit yénergeleri (yavas ylrd, parmak ucunda y(rd, dur gibi) kismen yerine getirir. Nesne
kontrol becerileri boyutunda ise bu yas grubunda el-g6z ve ayak-g6z koordinasyonu gelismeye baslar ancak
kontrol diizeyi sinirhdir. Topu ¢ift elle yere vurup tutar ve topu yénlendirme becerileri gelisim asamasindadir.
Ayakla topa vurabilir ancak hareketler kaba ve koordinasyonsuzdur. Bu yas grubunda temel beklenti, hareket
sirasinda denge ve beden kontrolind gelistirmesi, cocugun farkli nesnelerle etkilesime girmesi, temel nesne
kontrol hareketlerini denemesi ve koordinasyonunu gelistirmeye baslamasidir.

48-60 ay: Buyas grubuna yonelik siireg bilesenleri, yer dedistirme ve nesne kontroll becerileri boyutunda daha
kontrolll, dengeli ve koordineli bicimde, farkli kosullara uyum sagdlayarak hareket etmesini ifade eder. Denge
becerileri boyutunda ise statik ve dinamik dengeyi daha kontrolli bicimde sergilemesini ve farkli hareketler
sirasinda dinamik dengeyi koruyabilmesini ifade eder. Cocuklarin bu dénemde bir 6nceki yas grubundan farkli
olarak yer degistirme ve denge becerilerinde, dairesel ¢izgi Gizerinde ylrimesi, denge tahtasi Gzerinde yetiskin
desteg@i olmadan yurimesi, tek ayak Gzerinde 3-4 kez sigramasi, galop ve kayma adimi denemeleri ile daha
gelismis diizeyde statik ve dinamik denge becerilerini sergilemesi beklenmektedir. Cocuklar bu donemde yer
degistirme becerilerini daha kontrolll ve ritmik bir bicimde gergeklestirir ancak koordinasyon hentiztam olarak
gelismemistir. Buna ek olarak cocuklar verilen yonergeler dogrultusunda (ileri-geri, saga-sola, hizli-yavas gibi)
hareket edebilir ve hareket aninda yon dedistirme, durma ile hiz ayarlama gibi davranislari sergileyebilirler.
Nesne kontrol becerileri boyutunda ise gelisen el-g6z ve ayak-g&z koordinasyonu ile belirtilen alanda daha
kontrolll hale gelir. Budonemde gocuklar, nesneleri belirli bir hedefe dogru atar, yuvarlar, atilan nesneyi elleriyle
yakalar, raket/sopaile topa vurma denemeleriyapar, oldugu yerde topu gift elle kontrolli bir sekilde sektirirken
tek elle sektirme denemeleri de yapar. Topa ayakla vurur, topu yuvarlar ve basit yénlendirmeler yapar. Bu yas
grubunda temel beklenti, gocuklarin hareketlerini daha kontrolli yapabilmesi, farkli hareket turlerini bir arada
kullanabilmesi, hareket aninda degdisen kosullara (yénergelere uyum saglama gibi) ve denge becerilerini farkli
durumlarda surdurebilmesidir.

60-72 ay: Bu yas grubuna ydnelik streg bilesenleri, gocugun tim temel hareket becerilerini planh ve ylksek
dizeyde koordinasyonla gergeklestirmesini ve bu becerileri oyuniginde islevsel olarak kullanmasini ifade eder.
Cocuklar bu donemde 6nceki yas gruplarindan farkli olarak yer degistirme ve denge becerileri boyutunda tek
ayak Uzerinde uzun sure dengede durabilir, farkli zeminlerde ve yuksekliklerde dengeyi srdurebilir, denge
tahtasinda ileriye ve geriye dogru yurayebilir, tirmanabilir, galop ve kayma adimi yapabilir, agirlik aktarimi
gerektiren atlama, donme, durma ve yon degistirme gibi hareketleri koordineli bicimde gergeklestirir. Nesne
kontrol becerileri boyutunda ise topu hedefe dogru atar, yakalar, topa kontrollG sekilde ayakla vurur ve
yonlendirir. Topu oldugu yerde daha dizenli sekilde tek elle sektirir, durdurur ve farkli nesnelerle (kurdele,
tll vb.) hareket kombinasyonlari olusturur. Atma, yakalama ve vurma hareketlerinde dogru hareket formunu
(agirlik aktarimi, destek ayadi kullanimi, kol-bacak koordinasyonu gibi) uygular. Raketle / sopayla vurma ve ip
atlama gibi koordinasyon gerektiren becerileri oyuniginde etkili ve islevsel bigimde kullanir. Cocuk farklh zemin
ve ortamlarda kontrolll ve koordineli sekilde hareket eder, hareket sirasinda hiz, yon ve kuvvet ayarlamalarini
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etkili bicimde yapar. Verilen birden fazla yonergeyi (6rnegin 6nce kos, sonra saga don gibi) dogru ve sirali sekilde
yerine getirir. Oyun ve hareket sirasinda degisen kosullara hizli ve uygun bicimde uyum saglar. Beden kontrold
belirgin sekilde gelismistir. Bu yas grubunda temel beklenti, tim temel hareket becerilerini farkli durumlara
uyarlayabilmesi, oyunlarda etkili, amacli ve islevsel bicimde kullanmasidir.

HSAB.2. Farkl biiyiikliik ve 6zellikteki nesneleri kullanabilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik slreg bilesenleri, gocugun farkli buylklikteki nesneleri kavramasin,
birakmasini ve bu nesnelere farkli sekiller vermesini ifade eder. Cocuklar icin bu dénemde nesneleri Ust Uste,
ic ice koyma, yan yana dizme, nesneleri kaptan kaba bosaltma ve doldurma (6nce kati sonra sivi maddeler),
nesneleritoplama, stkma, yogurma gibi nesneleri kavrayarak hareket ettirme becerilerine yonelik egitim ortamlari
diizenlenebilir. Ayrica bu ddnemde farkli materyaller (kalin boya kalemleri, parmak boyasi vb.) kullanarak blyk
kagitveya farkl ylizeylerde kontrolli karalamalar yapilabilir. Bu stirecte cocugun el-g6z koordinasyonu gelisim
slrecindedir. Bu siregte temel amag kusursuz bir Urlin ortaya koymak dedil, gocugun nesneyle etkilesime
girmesi ve bu etkilesim sirasinda kiiglk kas becerilerini aktif olarak kullanmasidir. Bu yas grubunda temel
beklenti, farkl boyut, adirlik ve dokudaki nesneleri kesfetmeleri, onlari amaca ydnelik hareket ettirmeleri ve
el-gdz koordinasyonlarini gelistirmeleridir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik streg bilesenleri, gocugun nesnelere farkli sekiller verme, nesneyi parmak
uclariile tutma, farkli nesneleri takip, ¢cikartma, sdkip takma gerektiren becerileri kullanabilmeyi ifade eder.
Cocuklarin nesneleri kopartma, yirtma, yapistirma ve sekillendirme yoluyla nesnelere farkli formlar verdikleri,
nesneleriacip kapatma, itme-gekme, egme, blikme, déndirme ve gevirerek agma-kapatma, ipe boncuk dizme
gibi el-g6z koordinasyonu ile glic kullanimi gerektiren becerileri sergiledikleri ayrica gesitli figlirler ve temel
sekiller gizerek desenler olusturup 6zgin cizimler yapabilecekleri egitim ortamlari sunulmalidir. Bir dncekiyas
grubundan farkli olarak gocuk, farkli boyut ve yapidaki materyallerle agma-kapama, birlestirme ve aktarma
gibi koordinasyon gerektiren eylemleri daha yetkin bicimde gerceklestirir. Bu donemde gocugun kavrama
becerisive es zamanli hareket hakimiyetinin artmasi, nesneleri kullanarak 6zgun Urlnler ve figirler olusturmasi,
gizimlerinde kendine has imgeler kullanmasi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik stireg bilesenleri, gocugun parmaklarini, ellerini ve bileklerini koordineli bir
sekilde kullanmasini ve kiclk kas motor becerilerini es zamanli kullanarak 6zgUn drinler Gretebilmesini ifade
eder. Cocuklara bu dénemde; farkli boyut, renk ve dokunsal 6zelliklere sahip nesnelerle gelismis sekillendirme
ve birlestirme galismalari yapabilecekleri, digim atma ve ip baglama gibi becerilerini destekleyen ortamlar
saglanmalidir. Ayrica cocuklarin ayrintilive 6zglin gizimler yapmalarina, (i¢ boyutlu tasarimlar kurgulamalarina
imkén taniyan oyun temelli ve kesif odakli zenginlestirilmis firsatlar saglanmalidir. Bu dénemde el-g6z
koordinasyonu gelisen gocugun, farklizeminlerde iki/ Gi¢ boyutlu 6zglin tasarimlar Gretmesi, ellerini/ parmaklarini
/ ayaklarini es zamanli ve koordineli kullanmasi (ylirGrken elindeki kurdeleyi sallama gibi) ve buna ydénelik
bltlncul eylemleri sergilemesi beklenmektedir.

HSAB.3. Miizik ve ritim esliginde hareket oriintiileri sergileyebilme

36-48ay: Buyas grubunaydnelik stireg bilesenleri, gocugunritim esliginde bedensel hareketleri deneyimlemesini
ifade eder. Cocuk; sallanma, ziplama ve donme gibi basit hareket becerileri sergiler. Ritmik uyum hentiz sinirli
dizeyde olsa da gocuk, mizige uygun hareket etmeye yonelikilk farkindaligini gelistirir. Bu siirecte 6gretmenin
temel dans figlrlerinde model olmasi, gocugun belirlenen ritme (yavas, hizli vb.) uyum saglayarak hareketleri
bireysel olarak tekrar etmesi beklenmektedir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik slireg bilesenleri, gocugun tempo ve ritme dayali daha koordineli hareketler
sergilemesini odaga alir. Bir 6nceki yas grubundan farkli olarak gocuk, mizige uygun ardisik ritmik hareketleri
ve basit dans figurlerini bireysel ve esli olarak yapar. Ayrica muzikteki hiz, yon ve ritim degisikliklerini algilayarak
hareketlerini bu degisimlere gére uyarlamaya baslar. Cocuklara bu donemde muzige ve ritme uygun farkh
materyaller (kurdele, serit kumas, tiil, balon vb.) saglanarak hareket orinttleri olusturabilecekleri ortam
saglanmalidir. Ayni zamanda parmak, el, kol ya da beden ile ritme uygun gizgi takip etme gibi (mGzikogram)
muizik esliginde bu gorsel akisi takip uygulamalarina da yer verilmelidir. Ritmik koordinasyonunu gelistiren
gocugun; eslidanslarda es zamanli, ayniveya zit yonll hareketleri sergileme becerisinin artmasi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna ydnelik strec bilesenleri, gocugun muzik ve ritim esliginde bireysel, esli ve grup
halinde ayni/ zit ydnde ve es zamanli koordineli dans edebilmesini ve hayal gliciini kullanarak 6zglin hareket



OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI

oriintileri olusturmalarini ifade eder. Ogretmen, cocuklarin farkl materyaller (til, kurdele vb.) araciligiyla
bireysel, esli veya grup hélinde bedenlerini yaratici bicimde kullanmalarina, ritmik hareketler olusturmalarina
ve kendilerini hareket yoluyla ifade etmelerine olanak saglayacak esnek fiziksel alanlar diizenlemelidir. Beden
kontrollinlin ve koordinasyonun gelisimsel olarak en (st seviyeye ¢ikti§i bu donemde, cocugun hayal glictini
kullanarak hareketlerini gesitlendirmesi hem ritimle hem de grup dinamikleriyle tam bir uyum icerisinde hareket
etmesi beklenmektedir.

HSAB.4. Beden farkindaligina dayali dogru durus sergileyebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik stireg bilesenleri, gocugun kendi bedeninin bélimlerini tanimasini ve basit
yonergeler dogrultusunda bedenini kullanabilmesini kapsar. Bu donemde gocuklar, el, kol, diz ve boyun gibi
beden bolimlerini gosterir ve ‘kollarini kaldir', ‘dizlerini gdster’ gibi yonlendirmelere uygun tepkiler verirler. Beden
farkindaliginin gelismeye basladigi bu stirecte, gocuklarin oturma ve ayakta durma gibi temel durumlarda kisa
slreli olarak dogru durusu sergilemeleri beklenmektedir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik stireg bilesenleri, gocugun beden pozisyonunu ayarlayarak dogru durusunu
koruyabilmesini ve beden bdlimlerini amaca uygun sekilde koordineli kullanabilmesini kapsar. Bu donemde
gocuklar, oturma, ayakta durma ve hareket sirasinda gévde kontrolinU saglayarak duruslarini strdurebilir.
Ayrica nesne tasima, uzanma ve egilme gibi durumlarda bedenlerini dengeli ve uyumlu bigimde kullanirlar. Bir
oncekiyas grubundan farkli olarak gocuklarin, hareket sirasinda duruslarini daha kontroll( bigimde ayarlamalari
ve beden bdlimleri arasinda esgidim saglamalari beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik slre¢ bilesenleri, gocugun beden farkindaligi dogrultusunda hareketlerini
bilincli olarak kontrol edebilmesini ve beden pozisyonunu uygun sekilde ayarlayip strdurebilmesini kapsar. Bu
donemde c¢ocuklar, ‘dik duruyorum’, ‘6ne egildim’ gibi ifadelerle duruslarini tanimlayabilir ve farkli durumlara
gore beden pozisyonlarini bilingli bigimde dizenleyebilirler. Nesne ve gevreye gore beden pozisyonunu bilingli
sekilde ayarlayabilirler. Ornegin sivi dolu bir bardad tasirken dengeli yiiriiyebilir veya belirli bir cizgi izerinde
ilerleyebilirler. Cocuklarin, oturma, ayakta durma ve hareket sirasinda dogru duruslarini koruyarak gévde
kontrolin( sirdirmeleri ve beden bdlimlerini amaca uygun, koordineli sekilde kullanmalari beklenmektedir.

HSAB.5. Kisisel ve genel alanin farkinda olarak hareket edebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik slireg bilesenleri, cocugun hareket ettigi alan igcinde (genel alan) bedeninin
konumunu fark etmeye baslamasini ve baskalariyla olan mesafesini koruyarak (kisisel alan) hareket etmesini
kapsar. Bu donemde ¢ocuklar genel alanicerisinde hareket ederken kisisel alanlarini korumayi ve baskalarina
garpmadan ilerlemeyi yetiskin rehberliginde deneyimleyerek dgrenirler. Alan farkindalgi henlz gelisim
slUrecinde oldugundan, gocuklarin gtivenli hareket edebilmeleri igin yapilandiriimis yénlendirmelere ihtiyac
duyulmaktadir. Bu evrede ¢ocugun genel alan icerisinde kisisel alaninda kalarak hareket etmeyi 6grenmesi,
baskalarinin kisisel alanina girmemesi ve baskalarina carpmadan hareket edebilme farkindaligini gelistirmesi
beklenmektedir.

48-60ay: Bu yas grubuna yénelik stireg bilesenleri, gocugun hareket ettigi alaniginde kisisel alanini koruyarak
hareket etmesini ve grup etkinliklerinde diger bireylerle arasindaki mesafeyi ayarlayabilmesini kapsar. Bu
ddnemde ¢ocuklar, genel alan icerisinde hareket ederken cevrelerini gdzlemleyerek yonlerini ve hizlarini
ayarlayip kisisel alanlarini koruyarak baskalariyla carpismadan hareket edebilirler. Bir dnceki yas grubundan
farkh olarak cocuklarin, hareket sirasinda kisisel alanlarini koruma davranisini daha kontrollG ve bilingli sekilde
sergilemeleri beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik slreg bilesenleri, gocugun kisisel alan ile genel alan arasindaki ayrimi
kavrayarak hareketlerini bu dogrultuda diizenleyebilmesini kapsar. Bu dénemde gocuklar, hareket etkinlikleri
sirasinda baskalarinin kisisel alanina girmeden kontrolll bir sekilde hareket eder ve kendi alanlarina yonelik
miidahalelerde uygun tepkiler vererek (kendi alanina giren arkadasini uyarmasi, kollarini 6ne uzatarak ya da
yana acarak somut bir sekilde alanini arkadasina g6stererek vb.) kisisel alanlarini korurlar. Grup etkinliklerinde
cocuklarin, cevrelerindeki bireylerin alanlarina duyarl bicimde hareket etmeleri ve alanlarini bilingli olarak
yonetmeleri beklenmektedir.
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HSAB2. Saglikh Yasam ve 0z Bakim Becerileri
Ogrenme Ciktilarina Yonelik Agiklamalar
HSAB.6. Yeterli ve dengeli beslenebilme

36-48 ay: Buyas grubuna ydnelik stireg bilesenleri, gocugun éncelikle viicudunun gelisimini destekleyen temel
yiyecek ve igecekleri(su, siit gibi) yetiskin yénlendirmesiyle tanimasini ve glinlik yasamda basit diizeyde ayrim
yapabilmesini ifade eder. Somut islemler dncesi bilissel gelisimin erken asamasinda olan cocukta sembolik
dislnme kapasitesi gelismekte, nesneleri kategorilere ayirma baslamaktadir. Dil gelisimiyle paralel bigimde
besin adlarini ve islevlerini iliskilendirme becerileri ortaya ¢ikmaktadir. Vicudunun gelisimini destekleyen
besinleriele alirken 6gretmen, cocugun st kemiklerimi gliclendirir veya sebze beni blyltir dizeyindeislevsel
bir bilgiye sahip olup olmadigini gozlemler. S6z konusu bilgi, ezber degil deneyimsel 6§renmeye dayanmalidir.
Ayrica etkinliklerde sinif ortaminda gercek besinlerin incelenmesi, dokunma ve tatma etkinlikleriile besin hikaye
kartlari gibi somut materyaller kullaniimalidir. Sirecin devaminda ¢ocuk, tabagindaki yiyecekleri renkleri ve
besleyici 6zellikleri olarak ayirt ederek yetiskinin tesvikiyle bunlari denemeye yonelik isteklilik gdsterir. Burada
cocuktan beklenen, 6gretmen rehberliginde renkli ve ¢esitli besinlerden olusan bir tabak secimi yapmasidir.
Renk ayrimi ve az / cok kavramsal gergevesi bu yas grubunda temel araglardir. Tabak olusturma etkinligi
oyun temelli ve desteklenmis 6grenme baglaminda gergeklestiriimelidir. Bu donemde aglik ve tokluk hissine
iliskin farkindalik hentz gelisim asamasindadir; cocuk karnim doydu gibi basit ifadeler kullanmaya baslasa
da bu sinyallerin yemek sonlandirma davranisina dénismesi blyUk 6lgtide yetiskin yénlendirmesine baghdir.
Ogretmen, bu siirecte cocuga direktif vermek yerine tabagin gériinlimiine odaklanmasini saglayarak sorularla
ne kadar yedigine yonelik farkindalik olusturur.

48-60 ay: Bu donemde siniflandirma, gruplama ve karsilastirma becerileri belirgin bigcimde gelisir. Cocuklar
besinleri yalnizca tek bir dzellige gére degil, birden fazla dlciite gére degerlendirmeye baslar. 0z diizenleme
kapasitesinin artmasiyla birlikte segimlerini gerekcelendirme egilimi de giiclenir. Onceki dénemin bilme
dizeyinden, burada ayirtetme dlizeyine gegis s6z konusudur. Cocugun meyve, sebze, tahil, protein ve stit Grdinleri
gibi besin gruplarini kavramsal dizeyde taniyabilmesi ve her gruptan somut érnekler sunabilmesi beklenir. Bu
durum hem bilissel kategorilestirmeyle hem de dil gelisimiyle dogrudan iliskilidir. Cocuktan beklenen, viicuda
faydaliolanile olmayan besinler arasinda bilingli bir ayrim yapabilmesidir. Bu ayrim, elestirel diisincenin erken
bicimidir. Ogretmen, besin eslestirme etkinlikleri ve viicut organlari kullanarak besin iliskilendirme calismalari
yoluyla bu beceriyi destekler. Ayrica besin gruplarini gorsel destekli materyallerle sunmali ve gocuklarin
gruplama oyunlariyla pekistirme yapmasina firsat tanimalidir. Bu stirecte renkli yiyecekleri fark etme davranisi
pekismis olup ¢ocuk bunlari bagimsiz bicimde denemeye baslar. Bu donemde tabak olusturma etkinligi daha
bilinclive gerekgelibir segim strecine donusur. Cocugun yalnizca bedendiklerini degil farkl besin gruplarindan
Ogeleri bir araya getirmeye calismasi beklenir. Bu donemin belirleyici siirec bileseni, yemek sirasinda aclik ve
tokluk hissinin fark edilmesi ve doydugunda yemedgin ¢cocuk tarafindan sonlandiriimasidir. Cocugun aglik ve
tokluk durumunu fark etmeye baslamasi, beslenme davranisini diizenleme siirecini desteklemektedir. Stirecin
devaminda gocuk, tabagindaki porsiyon miktarini kendi ihtiyacina gore belirlemeye baslar ve 6z farkindalik
gelistirir. Ayrica gocukta muhakeme yetisi gelistirmek igin besinin neye iyi geldidi ya da bazi besinlerin neden
nadiren yenmesi gerektigi gibi sorularla gocuk yonlendirilir.

60-72 ay: Bu yas grubunda gocuklarin Ustbilissel farkindaligi artmakta, kendi bedenlerine ve ihtiyaglarina yonelik
icsel referans sistemleri gelismektedir. Oz yeterlilik duygusu giiclenir ve cocuklar karar alma siireglerine aktif
katihm talep eder. Cocukta 6z farkindalik ve bedensel sinyalleri okuma becerisi geliserek ne kadar aciktigi gibi
farkindaliga dayali sorularla porsiyon miktarini ayarlayabilmesi beklenir. Bu, dirtl kontroll ve 6z dizenleme
mekanizmalarinin devreye girmesini gerektirir. Ogretmen, cocuklari yeme dncesinde aclik diizeylerini fark
etmeye yonlendirecek kisa bilissel hazirlik etkinlikleri uygulayabilir. Cocuklarin tabakta yiyecek birakmamasiigin
zorlanmamasi, yeme tizerindeki 6z denetime saygigosterilmesiesastir. Budonemdeyeralanstireg bilesenlerinden
biri olan 6gln planlamasina katilim, cocugun planlama, siralama ve secim yapma becerilerini destekler.
Cocuktan beklenen, sadece anlik bir tabak secimi dedil, 6gin bitlinlind gbz 6nidnde bulundurarak dengeli bir
yap! kurmasidir. Dengeli bir tabak olusturmanin viicuduna olan katkisini kendi ciimleleriyle agiklayabilmesi
beklenir. Ogretmen bu siireci; haftalik menii panosu olusturma, kiiciik grup planlamasi veya bugiin nasil bir
0gun yapalim tartismalari gibi demokratik katilim etkinlikleriyle destekleyebilir. Porsiyon belirleme davranisi bu
dénemde bagimsizlasarak tabagindaki miktari kendi gereksinimini g6z éntinde bulundurarak diizenleyebilir. Bu
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slreg bileseni; Tutum, Yatirim ve Turk Mallari Haftasi, yemek hazirlama etkinlikleri ve ortak sofra uygulamalari
gibi cocuga kendi tabagini olusturma firsati sunulan durumlarda desteklenebilir ve g6zlemlenebilir. Sirecin en
ileribasamagi olarak cocuk, 6giin kavramini 6grenerek giniginde belirlizamanlarda yemek yenildiginin farkina
varir. Gelisen bu farkindalik, 6§un planlamasina sézel ve eylemsel diizeyde katilim davranisina donismektedir.

HSAB.7. i¢ ve dis mekanda fiziksel aktivitelere katilabilme

36-48ay: Budonemde gocuklar biyuk kas gelisimiagisindan hizlibirilerleme kaydetseler de dikkat strelerikisadir
ve 6z diizenleme becerileri henliz gelismektedir. Hareketli etkinliklere katilim blyik 6lgtide yetiskin rehberligine
bagimlidir. Bunun yanisira etkinligi baslatma ve stirdirme girisimi de buytk 61¢ide yetiskine bagimhdir. Cocuk,
organize edilen oyunlara dahil olur ancak kendi basina karmasik oyun kurgulari olusturmaz. Yakalamaca veya
top atma-tutma gibi basit kuralll oyunlarda sira bekleme ve kurala uyma davranislari gelismektedir. ic ve dis
mekanin sundugu fiziksel imkanlari kesfetme ve bunlari oyununa entegre etme kapasitesi henlz sinirlidir.
Bu yas grubundaki gocuklar egzersiz sonrasinda kalp atisinin hizlandigini, nefes alisverisinin degistigini veya
terlemeyi henliz kendiliginden sdzellestiremez. Ogretmenin ne hissediyorsun ya da kalbine dokun, nasil atiyor gibi
yonlendiricisorularla bu farkindahgi yapilandirmasi beklenmektedir. Bedensel degisimlerin dil ile eslestiriimesi
bu dénemin temel hedefidir. Cocugun hareketli oyunlar sonrasinda viicudunda meydana gelen temel deg@isimleri
(kalp atisinin hizlanmasi, terleme, nefes glicliigi gibi) yetiskinin yénlendirici sorulari ve gézlemleri araciligiyla
fark etmesini ifade eder. Bu donemde bedensel degdisimlerin sozellestirilmesi bliylk dlglide digsal uyariciya
bagimhdir; gocuk yoruldum ya da bacaklarim agriyor gibi basit ifadeler kullanabilmekle birlikte bu degisimleri
hareket yogunluguyla iliskilendirme kapasitesi henliz gelismemistir. Neden-sonug iligkisi kurma bu yas
grubunun slreg bilesenlerinin arasinda yer almamakta ancak fark etme slreci tamamen yetigkin destegiyle
sekillenmektedir. Ogretmenin rolli yalnizca etkinligi yénlendirmek degil, ayni zamanda gocugun bedensel
farkindaligini desteklemektir. Etkinlik 6ncesinde kisa, net yonergeler verilerek model olunmalidir. Dis mekan
etkinlikleri cocuklarin duyusal bitiinlemesine ve mekansal algisina dnemli katki saglar.

48-60 ay: Bu donemde cocuklar, yetiskin yonlendirmesine olan bagimliliklarini azaltarak hareketli etkinliklere
bireysel girisimle katilabilir hale gelir. 0z diizenleme, dikkat siiresi ve sosyal koordinasyon belirgin bicimde
gelisir. Cocuklar artik yapilandirilmis oyun kurallarini anlayabilir, grup etkinliklerinde siraya girebilir ve etkinligi
kismen bagimsiz siirdiirebilir. 0gretmen, tesvik edici ve diizenleyici bir rol benimsemelidir. Dogrudan miidahale
yerine geri planda kalarak yonlendirme kullanmalidir. Bu yas grubundaki ¢ocuklardan egzersiz sonrasinda
yoruldum, kalbim hizli atiyor, terledim gibi ifadeler beklenir. Ogretmen, bu s6zlii ifadeleri pekistirmelive cocugun
bedensel deneyiminisdzel repertuvara kazandirmasina alan agmalidir. Sinifici paylasim cemberleri bu beceriyi
desteklemek igin etkili bir yontemdir.

60-72 ay: Bu donemde gocuklar artik basit neden-sonug iliskilerini kurabilmekte ve fiziksel aktiviteye katihmi
bir aliskanlik olarak i¢sellestirmeye baslamaktadir. Cocuklarin “Cok hizli kostum, bu ylizden nefes nefese
kaldim.” ya da “Spor yaptik, bu ylizden viicudum isind1.” gibi aciklamalar yapmasi bu dénemin karakteristik
bir géstergesidir. Ogretmen, bu tiir aciklamalari tesvik eden sorular sorarak (“Kostuktan sonra bedeninde ne
gibi degisiklikler oldu?’, “Sence neden nefesin hizlandi?’, "Hareket etti§inde vicudunun isinmasinin nedeni
ne olabilir?” vb.) gocugun kendi yorumunu gelistirmesine firsat tanimalidir. Fiziksel aktivitenin tiir(, siiresi ve
yogunlugu ile viicudun verdigi tepkiler arasindaki iliskiyi fark etmek, cocugun gunlik yasaminda bedensel
farkindalik gelistirmesini destekler. Bu sireg, ilerleyen yillarda saglikli yasam becerilerinin 6nemli bir temelini
olusturan cocugun kendi bedenini tanima, intiyaclarini fark etme ve davranislarini diizenleme becerilerinin erken
dénemde gelismesine katki saglar. Ogretmen, cocuklarin ic ve dis mekanin fiziksel 6zelliklerini bitiinlestirerek
coklu kural, sira yonetimi ve mekansal gecis iceren 6zglin ve karmasik oyun kurgulari tasarlayabilmelerine
olanak taniyacak ortamlar hazirlamalidir. Ogretmen siiregte miidahaleden kaginarak gézlemcive kolaylastirici
bir rol Gistlenmelidir. Ogretmen, cocuklarin oyun siireglerinde yiiritiici islev bilesenlerini nasil kullandigini
sistematik g6zlem kayitlariyla izlemelidir. Bunun yani sira 6§retmen, fiziksel aktiviteyi glinlik rutinin ayriimaz
bir parcasi héline getirmek amaciyla etkinlikleri tutarli bicimde programlamalidir. Cocuklari segcme, planlamave
degerlendirme streclerine dahil ederek 6z yeterlilik duygusunu giclendirmeli ve egzersiz sonrasinda kurulan
neden-sonug iliskilerini tesvik ederek hem dil gelisimini hem de bilimsel diistincenin temellerini desteklemelidir.

HSAB.8. Temel kisisel hijyen ve bulundugu ortamin diizeninin farkinda olabilme

36-48 ay: Cocugun bu donemde bagimsiz hareket edemedidi ancak yetiskin destegiyle gerceklestirebildigi
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gorevler 6grenme potansiyelinin merkezini olusturmaktadir. Cocuk, el yikama, yiz silme veya dislerini
firgalama gibi temel kisisel temizlik eylemlerini yetiskinin s6zel yonlendirmesi ve fiziksel rehberligi esliginde
gerceklestirebilir. Bu asamada yetiskin roll, modelleme ve destekli katilim ilkeleri dogrultusunda belirleyici
niteliktedir. Gorsel destekler sayesinde beyin slireci daha hizli 6grenir ve o isi dislinmeden yapabilecek kadar
ustalasabilir. Cocuk, kullandigi oyuncak ve materyalleri yetiskinin belirledidi ve gdsterdigi alanlara yerlestirebilir.
Bu beceri sadece viicudu hareket ettirmek degildir; ayni zamanda zihni de galistirir. Kisi bir yandan yapacagi
hamleyi aklinda tutarken bir yandan da kendini kontrol eder; boylece zihinle beden tam bir uyum icinde hareket
etmeyi 6grenir. Ogretmenin gérevi materyallerin depolandigi yerleri sabit ve tutarli bigimde korumak, diizeni
gorsel etiketlerle (resimli kutu etiketleri vb.) desteklemek ve diizenleme eylemini oyun sirecinin ayrilmaz bir
parcasl olarak konumlandirmaktir.

48-60ay: Buddnemde gocukta 6z yeterlilik algisi belirgin bicimde gelismeye baslar. Kisisel temizlik eylemlerinin
yetiskin yonlendirmesi olmaksizin yerine getirilmesi, gocugun hem bilissel kapasitesinde hem de 6z diizenleme
becerisinde 6nemli bir olgunlasmaya isaret etmektedir. Cocuk artik rutinlesmis temizlik davranislarini (el ytkama,
burnunu silme, tuvalet sonrasi temizlik vb.) herhangi bir hatirlatma gerekmeksizin baslatabilir ve tamamlayabilir.
Bu durum, aliskanlik olusumu agisindan sinifigi rutinlerin tutarliiginin dnemine dikkat cekmektedir. fj(jretmenin
roll, hatirlatici olmaktan ¢ikarak gézlemci ve onaylayici konumuna geger. Bu yas grubunda gdzlemlenen
en onemli gelisimsel sireg bilesenlerinden biri, gocugun gevresel daginikligi kendiliginden fark edebilme
kapasitesidir. Bu farkindalik, sosyal bilissel gelisim kuramlari baglaminda perspektif alma ve empati becerilerinin
erken bigimleriyle iliskilendirilebilir. Cocuk artik yalnizca kendi esyasinin degil, paylasilan alanin dlizeninden de
etkilendigini kavramaya baslamaktadir. Ogretmen, bu farkindaligi pekistirmek amaciyla sinif kurallarini katilime
bir stirecle birlikte olusturabilir ve ortak sorumluluk sdylemlerini giinliik dile tasiyabilir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik strec bilesenleri, dnceki donemlerde yetiskin destediyle sekillenen hijyen
ve dlizen davranislarinin bu yas grubunda igsellesmis ve bagimsiz bir nitelik kazanmasini ifade eder. Cocuk,
yetiskin yonlendirmesinden bagimsiz olarak hem kisisel hem de toplumsal sorumluluk bilinciyle hareket etme
kapasitesine ulasmaktadir. El, yiiz ve agiz temizligi gibi temel rutinler herhangi bir hatirlatma olmaksizin
gerceklestirilmektedir. Ogretmenin bu siiregteki rolii, cocugun bakim pratiklerini s6zle onaylamak ve ihlal
durumlarinda yargilamaktan kaginarak ¢zdm odakl bir iletisim kurmaktir. Sirecin devaminda gocuk, ortak
kullanim alanlarindaki daginikligi fark etmenin 6tesine gecgerek gevresini diizenli tutma sorumlulugunu etkin
bicimde Ustlenir ve bu sorumlulugu akranlara model olarak yansitir. Ortak yasam alanlarinin kurallarina uyum
artik digsal denetimden bagimsiz olup gocuk bu kurallari gerekgelendirme ve gevresine agiklama kapasitesine
ulagsmaktadir. Cocuk bu asamada, ortak kullanim alanlarini diizenli tutmayi toplumsal bir yikimlulik olarak
kavrar. Ogretmenler, cocuklari sinif diizeninin planlanmasina ve karar siireglerine ortak ederek bu sorumlulugu
derinlestirebilir. Sinif sorumlusu gibi donemsel roller, liderlik ve sorumluluk becerilerinin birlikte gelisimini
destekler.

HSAB3.Giivenlik Becerileri
Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar
HSAB.9. Kaza, afet ve tehlikeli durumlarda giivenli davranislari sergileyebilme

36-48 ay: Bu donemde ¢ocuklar somut ve tanidik figlrlere yonelik bilissel semalar gelistirmeye baslar. Polis
memuru, itfaiyeci ve saglik gorevlisi gibi toplumsal rollerin somutlastirilmasi, cocugun sosyal cevreyi algilama
kapasitesiyle dogrudan értiismektedir. Ogretmen, bu siirec bilesenlerini desteklerken soyut kavramlardan ziyade
gozlemlenebilir Gniformalar, araclar ve islevler tGzerinden ilerlemelidir. Acil durumlarda yardim istenebilecek
meslek gruplarina (itfaiyeci, polis, doktor gibi) iliskin farkindalik bu dénemde temellenmeye baslar; ancak
bu kisilere nasil ulasilacagi konusundaki bilgi henlz sinirlidir. Bu donemde psikomotor gelisim, blyUlk kas
hareketlerinde belirginlesmektedir. Afet ve acil durumlara yonelik temel beden koruma pozisyonlari bu yas
grubunda hentz slreg bileseni kapsaminda yer almamakta ve beden koordinasyonu hentiz tam anlamiyla
bagimsiz degildir. Bu nedenle siireg bileseni, yetiskin yonergesiyle sinirli tutulmus olup gocugun gérevi bagimsiz
olarak planlamasindan ziyade modeli taklit etmesi ve uygulayabilmesi beklenmektedir. Ogretmen rehberligi bu
yas grubu icin bir iskele islevi gérmektedir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik strec bilesenleri, gocugun okul ve ev ortamindaki glvenlik isaretlerini ve
kurallarini artik daha bagimsiz bicimde fark etmesini ve bu dogrultuda riskli alanlardan kaginma davranisini
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pekistirmesini ifade eder. Strecin devaminda gocuk, acil durumlarda yardim isteyebilecedi meslek gruplarini
(itfaiyeci, polis, saglik gérevlisi gibi) tanir ve bu kisilerin islevlerini basit diizeyde agiklar. Afet ve acil durumlara
yOnelik temel beden koruma pozisyonlari bu donemde yetiskin rehberligi ve yonlendirmesiyle uygulanmaya
baslanmaktadir. Cocuklarin bu davranislari farkl durumlarda dogru sekilde kullanabilmeleri ise tekrar eden
uygulamalarla desteklenmektedir. Bu slre¢ bileseni bir 6nceki grubuyla ayni ifadeyi tagimakla birlikte, bu
dénemde psikomotor koordinasyon artmis, calisma bellegi gliglenmis ve bir eylemiadim adim sonuca ulastirma
becerisi (prosedirel bilgi) daha ileri bir seviyeye ulasmistir. Bu nedenle 6§retmen, slire¢ bileseni degismedigi
igin niteligi kademeli olarak artirabilir ve yonerge sayisini azaltmak, yonergeler arasindaki sireyi uzatmak ya da
pozisyonun dogrulugunu daha ayrintil élgitlerle degerlendirmek uygun bir farklilastirma stratejisi olusturur.

60-72 ay: Bu yas grubuna ydnelik stire¢ bilesenleri, 6nceki ddnemlerde edindikleri glvenlik, risk farkindahgi
ve toplumdaki yardimci meslek gruplarina iliskin bilgilerini ginlik yasam durumlariyla iliskilendirmeye baslar.

Gelisim streci ilerledikge gocuklar, guvenlik kurallarinin nedenlerini anlamaya ve bu kurallari farkl
durumlarla iligkilendirmeye baslar. Bu yas grubunda gocuklarin yalnizca givenlik kurallarini ifade etmeleri
degil karsilasabilecekleri riskleri fark etmeleri, glivenli ve glvenli olmayan durumlari ayirt etmeleri ve farkli
durumlara uygun glvenli davranis yollarini tanimalari desteklenir. Afet ve acil durumlara yonelik gergeklestirilen
uygulamalar araciligiyla gocuklarin afet tiriine ve karsilasilan duruma uygun davranislari (c6k-kapan-tutun
gibi) tanimalari ve giivenli davranislari uygulama becerisi gelistirmeleri amaclanir.
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4.6. SANAT ALAN BECERILERI

Sanat alani, erken gocukluk doneminde ¢ocugun gevresini algilama, anlamlandirma ve ifade etme bigimlerini
zenginlestiren ¢ok boyutlu bir alandir. Bu alan kapsaminda gocuklarin sanat tirlerini tanimasi, sanat eserlerini
dikkatle inceleyip yorumlamasi, sanata yonelik farkindalik ve deger gelistirmesiile kendi 6zgiin sanatsal Gretimlerini
planlayip gerceklestirmesi hedeflenmektedir. Stire¢ odakli bu yaklasim, gocuklarin gézlem yapma, soru sorma,
estetik duyarllik gelistirme ve distncelerini farkli yollarla ifade etme becerilerini desteklerken; ayni zamanda
yaraticilik, elestirel diistinme ve karar verme gibi st dlizey bilissel stireglerin gelisimine katki saglar. Boylece sanat,
yalnizca bir Urlin ortaya koyma etkinligi degil, cocugun aktif katilimiyla sekillenen, anlam kurma ve kendini ifade
etme sireci olarak ele alinmaktadir.
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4.6.1. Sanat Tiirlerini Anlama

Sanat turlerini anlama becerisi; cocugun farkl sanat trlerini tanimasini, adlandirmasini ve sanat eserlerinde
kullanilan materyallerifark ederek ifade etmesini kapsar. Okul 6ncesi donemde gocuklar; resim, seramik, fotograf,
mimari, ebru, ¢ini, minyatdr, tezhip, kukla, tiyatro, drama, muzik, dans ve halk oyunlari gibi farkli sanat tirleriyle
gorsel, isitsel, bedensel ve dokunsal deneyimler yoluyla karsilasir. Hikaye, tekerleme ve bilmece gibi sdzIU kaltdr
arlnlerini dinleyerek ve soyleyerek deneyimlemeleri desteklenir. Mimari eserler ele alinirken gocuklarin yakin
cevrelerindeki ve farkh bdlgelerdeki tarihi yapilari tanimalari, bu yapilarin temel 6zelliklerini fark etmeleri ve
kaltdrel mirasin korunmasinailiskin farkindalik gelistirmeleri saglanir. Bu slregte gocuklarin sanat turlerini temel
ozellikleriyle ayirt etmeleri; kullanilan boya, kil, kdgit, kumas, ahsap, tas, kukla ve kostiim gibi materyalleri tanimalari
ve gelisim dizeylerine uygun olanlari kullanarak sanatsal deneyimler yasamalari beklenir.

4.6.2. Sanat Eseri inceleme

Sanat eseriinceleme becerisi; gocugun bir sanat eserine odaklanmasini, eserde gérdiklerini séylemesini, dikkatini
ceken &zellikleri fark etmesini, esere iliskin sorular sormasini, eserin konusu hakkinda tahmin yuritmesini ve
sanat eserine yénelik duygu ile disincelerini gerekceleriyle ifade etmesini kapsar. Okul dncesi dénemde gocuklar
sanat eserlerini renk, bigim, ¢izgi, doku, figir, konu ve kullanilan malzemeler Gzerinden anlamlandirmaya baslar.
Baslangigta yetiskin rehberliginde gergeklesen bu stireg, zamanla cocugun eseri betimleme, ¢6zimleme, yorumlama
ve eser hakkinda yargida bulunma becerilerinin gelismesiyle daha bilingli, bagimsiz ve elestirel bir nitelik kazanir.

4.6.3. Sanata Deger Verme

Sanata deger verme becerisi; cocugun sanatin bireysel, kiltirel ve toplumsal yasamdaki 6nemini fark etmesini,
sanata ve sanatciya ilgi duymasini, sanat eserlerinin nasil Gretildigine iliskin merak gelistirmesini kapsar. Okul
oncesi donemde ¢gocuklar sanatla gercek ya da dijital sanat ortamlarinda karsilasarak sanat eserlerini inceleme,
sanatgilar hakkinda soru sorma ve sanat eserlerinin olusum siirecine iliskin tahminlerde bulunma firsati elde eder.
Bu stlireg, cocugun sanat eserlerine dikkatle bakmasini, sanat¢inin emegini fark etmesini ve sanatsal etkinliklere
katihm yoluyla estetik duyarlilik gelistirmesini destekler.

4.6.4. Sanatsal Uygulama Yapma

Sanatsal uygulama yapma becerisi; gocugun yapmak istedigi sanat etkinliginin tirine karar vermesini, etkinlik
icin gerekli materyalleri segmesini, bu materyalleri amacina uygun bigimde kullanmasini ve sanat etkinliklerine
aktif olarak katilmasini kapsar. Okul 6ncesi donemde gocuklar resim, seramik, kolaj, baski, drama, mizik ve dans
gibi farkli sanat etkinlikleri araciligiyla duygu, distince ve hayal gUglerini ifade eder. Bu sliregte gocugun yalnizca
verilen ydnergeyi uygulamasi degil; segim yapmasi, plan olusturmasi, denemeler yapmasi ve 6zgiin trlnler ortaya
koymasi beklenir.
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SANAT ALANI ACIKLAMALARI

SNABI. Sanat Tiirlerini Anlama
Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar
SNAB.1. Sanat tiirlerini taniyabilme

36-48 ay: Bu donemde cocuk, gevresinde karsilastigi sanat tirlerini fark eder, 6gretmen destegiyle temel
dlzeyde tanir ve basit bigimde ifade eder. Bu yas grubunda gocuklardan sanat tirlerini siniflandirmalari,
teknik 6zellikleri agiklamalari ya da karsilastirmalar yapmalari beklenmez. Ogretmen; cocuklarin sanatla
karsilasmalarini saglamali, temel kavramlari kazandirmali ve dikkatlerini sanat eserine yénlendirmelidir.
Ogrenme yasantilari kisa siireli, somut ve oyun temelli olmalidir. Bu dénemde temel beklenti, cocugun gdzlem
yapmasi ve gordigini adlandirmasidir.

48-60 ay: Bu donemde gocuk, farkli sanat turlerini tanir ve temel diizeyde ifade eder. Birden fazla sanat
tardnU ayirtedebilir. Bu yas grubunda cocuklardan ayrintili siniflamalar ya da kapsamli aciklamalar beklenmez.
Temel amag; sanat tirlerini ayirt etmeye baslamasidir. Cocuklarin gelisen gdzlem ve karsilastirma becerileri
dogrultusunda birden fazla sanat 6rnegi Gzerinde konusulabilir. Cocuk, bir eserin tirini temel dizeyde ifade
edebilir. Ogretmen; gocuklarin yalnizca etkinlik yapmalarina degil, sanat eserlerini incelemelerine, gézlem
yapmalarina ve ifade etmelerine rehberlik etmelidir. Sire¢ somut yasantilarla (sinif ortami, gorseller, sanat
merkezi, mize / sanat gezileri) desteklenmelidir. Bu dénemde temel beklenti ezber degil; sanat tlirlerini ayirt
etmeye baslamasidir.

60-72 ay: Bu donemde cocuk, sanat tlrlerini daha bagimsiz bicimde tanir ve ifade eder; farkl sanat turlerini
karsilastirabilir, eserlerin tirinl ve kullanilan materyalleri daha ayrintil bicimde agiklar. Bu kapsamda gocuklarin
resim, seramik, mimari, drama, tiyatro ve dans gibi sanat tirleriyle karsilasmalari; bu tlrlere ait 6rnekleri
gdzlemlemeleri ve temel dizeyde adlandirmalari desteklenmelidir. Ayni zamanda gocuklarin boya, kil, tas,
ahsap, kagit, kumas, metal ve cam gibi materyalleri fark etmeleri ve bunlari sézlG olarak ifade etmeleri beklenir.
Cocuklardan bir sanat eserinin tirini s6ylemeleri ve hangi materyallerle olusturuldugunu uygun ifadelerle
belirtmeleri beklenir; ancak amagc teknik bilgileri ezberletmek degil, tir ile materyal arasinda iliski kurmalarini
saglamaktir. Bu yas grubunda ¢ocuklarin gozlem, karsilastirma ve ifade becerileri gelistigi icin birden fazla
sanat tlrd birlikte ele alinabilir; sireg gorseller, gergek sanat ortamlari ve dijital igeriklerle desteklenmelidir. Bu
donemde temel beklenti, cocugun sanat eserini dikkatle incelemesi, tirinU ayirt etmesi ve kullanilan malzemeleri
kendi ifadeleriyle agiklamasidir.

SNAB2. Sanat Eseri inceleme
Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar
SNAB.2. Sanat eserini elestirebilme

36-48 ay: Bu donemde cocuk, bir sanat eserine dikkatini yoneltir, eserde gordUklerini ifade eder ve dikkatini
ceken ozellikleri fark eder. Bu yas grubunda sanat eserini elestirebilme; estetik dl¢utlerle degerlendirme
yapmak degil, esere bakmayi 6grenmek, gordiguini fark etmek ve ilk izlenimlerini ifade etmektir. Cocuklardan
sanatclyl, dénemiya da teknik 6zellikleri agiklamalari beklenmez; bunun yerine renk, bigim, blyuklik ve figur gibi
belirgin 6zellikleri fark etmeleri desteklenir. Ogretmen, inceleme siirecini kisa siireli, somut ve ilgi gekici bigimde
planlamali; cocuklarin dikkatini esere ydneltmeli ve acik uclu sorularla gézlem yapmalarini, merak etmelerini
ve kendilerini ifade etmelerini desteklemelidir. Bu donemde énemli olan dogru cevaba ulasmak degil; cocugun
gb6zlem yapmasi, dikkatini ydneltmesi ve basit ifadelerle kendini ifade edebilmesidir.

48-60 ay: Bu donemde ¢ocuk, sanat eserine dikkatle bakar, gordiklerini ifade eder, dikkatini geken 6zellikleri
fark eder, sanat eserinin konusu hakkinda tahminlerde bulunarak duygu ve distncelerini basit gerekgelerle
aciklamaya baslar. Bu yas grubunda sanat eserini elestirebilme; eseri estetik agidan ¢6ziimlemek degil,
anlamlandirmaya ¢alismak, yorum gelistirmek ve kisisel tepkileriniifade etmektir. Cocuklar dikkatlerini daha uzun
slre surdurebilir, ayrintilari daha bilingli fark edebilir ve disincelerini daha agik ifade edebilirler. Cocuklardan
tek bir dogru yorum yapmalari beklenmez; 6nemli olan gorduklerini anlamlandirmalari ve kendi ifadeleriyle
aciklamalaridir. Ogretmen, cocuklarin gézlem yapmalarini ve acik uclu sorularla yorumlarda bulunmalarini
desteklemeli, disinmelerini derinlestirmelidir. Bu donemde slireg; somut yasantilar, gérseller ve mimkin
oldugunca gercek sanat ortamlariyla desteklenmelidir.
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60-72 ay: Bu donemde ¢ocuk, bir sanat eserini dikkatle inceler, gordiklerini ayrintilandirarak ifade eder, dikkatini
ceken Ozellikleri belirtir, eserle ilgili sorular sorar, tahminlerde bulunur ve duygu ile disincelerini nedenleriyle
aciklar. Bu yas grubunda sanat eserini elestirebilme; yetiskin dizeyinde degerlendirme yapmak degil, eseri
incelemek, anlamlandirmak, yorumlamak ve gorislerini gerekgelendirmektir. Cocuklar birden fazla ayrintiyi
fark edebilir, neden-sonucg iligkisi kurabilir ve disincelerini daha dizenli ifade edebilirler. Cocuklardan eserin
dogru anlamini bulmalari beklenmez; 6nemli olan gézlem yapmalari, yorum gelistirmeleri ve disuncelerini
gerekceleriyle ifade etmeleridir. Ogretmen, inceleme siirecine yeterli zaman tanimali, acik uclu sorularla
distinmeyi desteklemelive farkl yorumlara acik bir ortam olusturmaldir. Bu stirecte cocuklarin farkl duygular
gelistirmeleri ve bunlari ifade etmeleri desteklenir.

SNAB3. Sanata Deger Verme
Ogrenme Ciktilarina Yonelik Agiklamalar
SNAB.3. Sanatin 6nemini fark edebilme

36-48 ay: Buddnemde gocuk, sanat eserlerine ve sanatgilara karsi merak gelistirir ve dijital ya da gercek sanat
ortamlariyla tanisarak bu ortamlardaki eserleri 6gretmen rehberliginde inceler. Bu yas grubunda ¢gocuklardan
sanatin toplumsal ya da estetik &nemini agiklamalari beklenmez; temel amac sanatla karsilasmalari, ilgi duymalari
ve sanat ortamlarini tanimaya baslamalaridir. Ogretmen, gocuklarin sanat eserleriyle karsilagsmalarini saglamall,
meraklarini desteklemeli ve sanat ortamlarini tanimalarina rehberlik etmelidir. Slireg kisa slreli, somut ve ilgi
gekici olmali; muze, sergi, gorseller ve dijital iceriklerle desteklenmelidir. Bu donemde 6nemli olan, gocugun
sanatin bir tretim sireci oldugunu fark etmeye baslamasidir.

48-60 ay: Bu donemde gocuk, sanat eserleri ve sanatgilar hakkinda daha bilinglisorular sorar, eserlerin yapilis
slrecine iliskin daha anlamli tahminlerde bulunur ve sanat ortamlarinda gérdiklerini daha dikkatli inceler.
Sanatin 6nemini fark etme; gocugun bir eserin kim tarafindan yapildigini, nasil Gretildigini ve neden sergilendigini
dislnmeye baslamasiyla gelisir. Cocuk, sanatin emek ve siirec gerektiren bir Gretim oldugunu sezgisel olarak
kavrar. Ogretmen, cocuklarin yalnizca eserleri gdrmelerini degil, Giretim siireci {izerine diislinmelerini de
desteklemelidir. Bu siirecte cocuklarin eserleri karsilastirmalari, soru sormalari ve gézlemlerini ifade etmeleri
tesvik edilmelidir. 0grenme yasantilari; miize, sergi, sanat atélyesi ve dijital ortamlarla desteklenmeli, gocuklarin
aktifkatilimisaglanmalidir. Bu donemde 6nemliolan, sanatin olusum siirecine yonelik farkindalik gelistirmeleridir.

60-72 ay: Bu donemde gocuk, sanat eserlerive sanatgilar hakkinda daha derinlemesine sorular sorar, eserlerin
yapilis strecine iliskin daha tutarl tahminlerde bulunur ve sanat ortamlarini bilin¢li bicimde inceleyerek anlam
kurmaya calisir. Sanatin énemini fark etme; gocugun bir eserin arkasinda sanatgi, dislince, emek ve (retim
slireci oldugunu kavramaya baslamasiyla gelisir. Cocuklar eserlerin nasil yapildigini, neden sergilendigini
ve sanatcinin ne hissetmis olabilecegini disundr; farkli eserleri karsilastirabilir ve Gretim slreci hakkinda
yorum yapabilirler. Ogretmen, cocuklarin bu siirecte yalnizca gézlem yapmalarini degil, anlamlandirmalarini
ve iliski kurmalarini desteklemelidir. 0grenme yasantilari; miize, galeri, sergi, sanat atdlyesi ve dijital ortamlarla
zenginlestirilmeli, cocuklarin aktif katilimi saglanmalidir. Bu ddnemde 6nemli olan, cocugun sanatin emek, slreg,
Uretim ve ifade boyutlarini fark etmesi ve sanata ydnelik bilingli bir bakis gelistirmesidir.

SNABA4. Sanatsal Uygulama Yapma
Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar
SNAB.4. Sanat etkinligi uygulayabilme

36-48 ay: Bu donemde gocuk, egitim-6gretim doneminin baslarinda 6gretmenin sundugu segenekler arasindan,
ilerleyen zamanlarda ise kendisinin belirledigi sanat etkinligini secer, temel materyalleri belirler, bu materyalleri
basit ve islevsel bicimde kullanir, strece katilir ve kendi izlerini tagiyan drlnler olusturur. Bu yas grubunda
temel amag sanat sirecine katilmalari, segim yapmalari ve trtinin kendilerine ait oldugunu hissetmeleridir.
Cocuklar sanatsal etkinliklere daha ¢cok deneme, kesfetme ve duyusal deneyim yoluyla katilir; boya stirme,
baski yapma, hamurla sekil verme gibi etkinlikler 6n plandadir. Materyalleri kontrolli kullanmalari beklenmez;
dnemli olan materyalin islevini fark etmeye baslamalaridir. Ogretmen, dogru tiriine odaklanmak yerine siirece
katihmi desteklemeli ve farkli Grlnlere alan agmalidir. Bu donemde temel vurgu; katihm, deneme ve kendine
aitizler olusturmadir.
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48-60 ay: Bu donemde cocuk, farkli sanat etkinlikleri arasindan daha bilingli segim yapar, gerekli materyalleri
belirler, materyalleri daha kontrolll kullanir, sirece etkin katilir ve kendi disuncelerini yansitan 6zgin drtnler
olusturur. Cocuklar ne yapmak istediklerine dair daha belirgin tercihler gdsterebilir ve materyal segimiile etkinlik
arasindailiski kurmaya baslar. Sanat materyallerini kullanma becerileri gelisir; ancak amag teknik beceri degil,
materyalin islevini fark etmeleridir. Cocuklar etkinlige daha uzun sire odaklanabilir ve strece aktif katiim
gbsterir. Ogretmen, farkli segimlere ve Giriinlere alan agmali, hazir sablonlardan kaginmali ve cocuklarin 8zgiin
Uretimlerini desteklemelidir. Bu donemde temel vurgu; bilingli secim, katilim ve 6zgtin Gretimdir.

60-72 ay: Bu dénemde ¢ocuk, yapmak istedigi sanat etkinligini planlar, uygun materyalleri amaclarina gére
secer, materyalleri kontrolll ve yerinde kullanir, siirece srdurilebilir bicimde katilir ve distince, gozlem ve hayal
glclni yansitan 6zgln drdnler olusturur. Cocuklar ne yapmak istediklerini daha acik ifade edebilir, etkinlik
slirecini kismen planlayabilir ve secimlerini gerekgelendirebilirler. Materyal secimi daha bilingli hale gelir ve
cocuklar farkli c6zlim yollari deneyerek Urtnlerini gelistirebilirler. Bu yas grubunda amag teknik mtiikemmellik
degil, cocugun materyaliamaca uygun kullanabilmesi ve siireci ydnetebilmesidir. Ogretmen, cocuklarin planlama,
uygulama ve degerlendirme sireglerini desteklemeli ve farkli Gretim yollarina firsat tanimalidir. Bu dénemde
temel beklenti; cocugun sureci ydnetmesi, segimlerini gerekgelendirmesive 6zgun Urlnler ortaya koymasidir.
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4.7. MUZiK ALAN BECERILERI

Mizik, temel yapi tasi “ses” olan ve bu ydnUlyle sanat dallari igerisinde en soyut nitelik tasiyan ifade bigimlerinden
biridir. Miizik, cocuklarin biitiinciil gelisimini destekleyen &nemli bir 6grenme alanidir. iceriginde barindirdi§i sosyal
ve sayisal unsurlar sayesinde disiplinler arasi bir 6zellik gosteren muzik, yalnizca estetik bir ifade alani sunmakla
kalmayip ayni zamanda gocuklarin farkh disiplinlere yonelik 6grenme sureclerini destekleyen islevsel bir arag
olarak da 6ne gikmaktadir.

Bu dogrultuda mizik alaninailiskin beceriler; uluslararasi yaklasimlar ile Tirkiye Ylzyil Maarif Modeli cergevesinde
yer alan kavramsal beceriler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, egilimler, okuryazarlk becerileri ve degerler gibi
program bilesenleri dikkate alinarak yapilandiriimistir.

Bu kapsamda planlanan etkinlikler; gocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun bicimde ses ve mizik dinleme,
sesleri ve mizigi ayirt etme, ritim galismalari yapma, sarki séyleme, galgi kullanma, mizik esliginde hareket ve
dans etme ve bireysel ya da grup halinde mizik performanslari sergileme slreglerini igermektedir.
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4.7.1. Miiziksel Dinleme

Mlziksel dinleme becerisi, gocugun gesitlimizik eserlerini secerek dinlemesini, duydugu sesleri ve miizik eserlerini
anlamlandirmasini, bunlarin temel 6zelliklerini ayirt etmesini ve dinleme sirecinde isitsel dikkatini kullanmasini
kapsar. Okul 6ncesi donemdeki gcocuklar glinlik yasamlarinda gevresel sesler, insan sesi, calgi sesleri ve farkli
muzik tdrleriyle karsilagsmakta; bu isitsel uyaranlar arasindaki benzerlik ve farklliklari ayirt etmeye baslamaktadir.
Baslangigta daha sinirli ve somut isitsel uyaranlarla sekillenen dinleme deneyimleri, gelisimle birlikte daha segici,
ayrintili ve karsilastirmali bir nitelik kazanmaktadir.

4.7.2. Miiziksel Soyleme

Miziksel sdyleme becerisi, gocugun sarkilara sesiyle eslik etmesini, nefesini ve sesini uygun bigimde kullanmasini,
ritim ve tempo dogrultusunda sdylemesini ve sdyleme becerilerini bireysel ya da grup i¢inde sergilemesini kapsar.
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar sarkilar araciligiyla hem muiziksel hem de dilsel deneyimler kazanmakta, seslerini
kontrolld kullanmayi ve birlikte sdyleme kiltlrini 6grenmektedir. Baslangicta taklit ve eslik etme yoluyla gelisen
sOyleme deneyimleri, zamanla daha kontroll{, ritmik ve ifade glicU tasiyan bir yapiya donismektedir.

4.7.3. Miiziksel Calma

Muziksel calma becerisi, cocugun calgilari ve farkli ses kaynaklarini tanimasini, bedenini, nesneleri ve vurmali
calgilari kullanarak ritim tGretmesini, duydugu sesleri ve muzik eserlerini temel miiziksel 6zelliklerine gére calmasini
ve ¢alma becerilerini sergilemesini kapsar. Okul 6ncesi ddnemde gocuklar ritim ve ses Uretme deneyimleri yoluyla
miizige etkin katilim g&sterirler. Baslangigta basit vuruslar ve taklit yoluyla gerceklesen ¢calma etkinlikleri, gelisimle
birlikte daha kontrolll, uyumlu ve yaratici bir nitelik kazanmaktadir.

4.7.4. Miiziksel Hareket

Muiziksel hareket becerisi, cocugun mizigin temel 6zelliklerini bedeniyle ifade etmesini, mizik esliginde hareket
etmesini, dans etmesini ve dodaglama hareketler sergilemesini kapsar. Okul dncesi donemde ¢ocuklar mizigi
yalnizca isiterek degil, bedensel olarak da deneyimlerler. Baslangigta en basit beden hareketleriyle mizige tepki
veren gocuklar, gelisimle birlikte tempo, ses ylksekligi, ezgi ve ritim gibi mlziksel 6zellikleri hareket yoluyla daha
bilincli bicimde ifade etmeye baslarlar.
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MUZiK ALANI AGIKLAMALARI

MDBI1. Miiziksel Dinleme

Ogrenme Ciktilarina Yonelik Agiklamalar
MDB.1. Cesitli miizik eserlerini dinleyebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik sireg bilesenleri, gocugun kendisine sunulan segenekler arasindan dinlemek
istedigi mUzik eserini segmesini ve sectigi eseri dikkatini kisa sureli de olsa strdlrerek dinlemesini ifade eder.
Bu dénemde beklenti, cocugun muzik dinleme etkinligine ilgi gdstermesi, se¢cim yapma deneyimi kazanmasi
ve bir miizik eserine dikkatini vermesidir.

48-60ay: Buyas grubunda cocuklarin sunulan segenekler arasindan dinlemek istedikleri mizik eserini segmeleri
ve sectikleri eseri dikkatlerini siirdirerek dinlemeleri beklenmektedir. Bu dénemde gocuklarin dinleme siirecine
dahabilingli katiimalari ve muzik eserine yonelik dikkatlerini 6nceki ddnemlere gore daha uzun stire korumalari
desteklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik stireg bilesenleri, cocugun sunulan segenekler arasindan dinleyecegdi muzik
eserini segmesini ve sectigi eseri dikkatini sirdirerek dinlemesini ifade eder. Bu donemde ¢ocugun mdizik
dinleme slrecini daha bagimsiz ydnetmesi, dinleme etkinligine istekli katiimasi ve dinledigi esere odaklanabilmesi
beklenmektedir. Dinletilecek muzikler, gocuk sarkilarinin yani sira hem ulusal hem de uluslararasi mazik
tlrlerinden nitelikli drnekleri kapsayacak sekilde cesitlendirilebilir.

MDB.2. Seslerin kaynagini anlayabilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik sirec bilesenleri, cocugun bir sesin kaynagini gdstermesi ve ifade etmesi
yoluyla ses-kaynak iliskisini kurmaya baslamasini ifade eder.

48-60 ay: Bu yas grubuna ydnelik strec¢ bilesenleri, cocugun sesin kaynagini géstermesi ve ifade etmesiyle
birlikte isitsel ayirt etme becerisini daha tutarli kullanmasiniifade eder. Bu donemde gocugun, aynianda verilen
iki farkli sesin nereden geldigini ya da hangi kaynaga ait oldugunu sGylemesi beklenir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik siirec bilesenleri, cocugun yalnizca tek bir sesi degil ayni anda verilen farkli
seslerin kaynaklarini da ifade edebilmesini kapsar. Bu donemde ¢ocugun isitsel dikkatini ayni anda verilen 2
ya da daha fazla uyarana yoneltebilmesi, sesleri ayirt ederek kaynaklariyla eslestirebilmesi beklenmektedir.

MDB.3. Miizik eserlerindeki temel 6zellikleri ifade edebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik stire¢ bilesenleri, cocugun muzik eserlerindeki hizli-yavas tempo ve kuvvetli-
hafif ses farkliliklariniifade etmesini kapsar. Bu donemde gocugun muzikteki hizli-yavas tempo ve kuvvetli-hafif
ses farkliliklarini ayirt etmesi ve bunlari s6zIU olarak ifade etmesi beklenmektedir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik siire¢ bilesenleri, gocugun muzik eserlerindeki hizli-yavas tempo, kuvvetli-
hafif ses, kalin-ince ses, ezgi ve ¢algi farkllklarini ifade etmesini kapsar. Bu donemde ¢ocugun muzikteki
hizli-yavas tempo, kuvvetli-hafif ses, kalin-ince, ezgi ve galgi farkliliklarini ayirt etmesi ve bunlari s6zIU olarak
ifade etmesi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik siirec bilesenleri, gocugun miizik eserlerindeki hizli-yavas tempo, kuvvetli-
hafif ses, kalin-ince ses, ezgi, ¢algi ve ritim farkliliklariniifade etmesini kapsar. Bu dénemde cocugun muzikteki
hizli-yavas tempo, kuvvetli-hafif ses, kalin-ince, ezgi, ¢algi ve ritim farkliliklarini ayirt etmesi ve bunlari s6zl{
olarak ifade etmesi beklenmektedir.

MSB2. Miiziksel Soyleme
Ogrenme Ciktilarina Yonelik Agiklamalar
MSB.1. Sarkilara kendi sesiyle eslik edebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik sireg bilesenleri, gocugun nefesini kullanmaya yonelik hazirlik calismalari
yapmasini, sarkidakiezgiinis ve ¢ikislarini sesiyle taklit etmesini ve dinledigi yasina uygun basit sarkiyi temposuna
uyum sa@layarak s6ylemesini kapsar. Bu dénemde ¢ocugun sarkiya katilmasi, ezgiyi taklit etmesi ve sOylemeye
istekli olmasi temel beklentidir.
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48-60ay: Buyas grubunayonelik slirec bilesenleri, gocugun nefesini uygun kullanma galismalarini stirdirmesini,
sarkidaki ezqi inis ve cikislarini sesiyle taklit etmesini, yasina uygun sarkiyl temposuna uyum saglayarak
sOylemesini ve sarkidaki sdzclkleri mizigin ritmine uygun bigimde seslendirmesini, sarkiya mizikle ayni anda
baslayip bitirmesini kapsar. Bu dénemde gocugun yalnizca melodiye degil, ritim ve s6zclk uyumuna da dikkat
etmesi beklenmektedir.

60-72ay: Buyas grubunayonelik siirec bilesenleri, gocugun nefesiniuygun kullanma galismalarini cesitlendirerek
yapmasini, yasina ve gelisim dlizeyine uygun sarkiyl temposuna uyum saglayarak s6ylemesini, sarkidaki ezgi inis
ve cikiglarini sesiyle taklit etmesini, sarkidaki sézcukleri ritmine uygun bigimde seslendirmesini, sarkiyl mizikle
ayni anda baslatip bitirmesini kapsar. Bu dénemde cocugun sdyleme siirecini daha kontrolli yGritmesi, dogru
nefes alma calismalarini 6gretmen desteginde gesitlendirmesi, sarkiyl dogru ezgiyle séylemesi, sdzcukleri
dogru telaffuz etmesi, sdzclkleri ritmik yapisina uygun séylemesi, sarkiyl muzikle ve grupla birlikte ayni anda
baslayip bitirebilmesi beklenmektedir.

MSB.2. Soyleme becerilerini sinif icinde sergileyebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik slireg bileseni, cocugun sarkiyi grup ile birlikte ya da tek basina séylemesini
ifade eder. Buddnemde cocugun ortak syleme deneyimine katilmasi ve grubun parcasi olarak sesini kullanmasi
beklenmektedir.

48-60 ay: Buyas grubunayonelik slireg bilesenleri, gocugun sarkiyi grup iginde ya da tek basina sdylemesinive
sarki soylerken sesini sinif ortamina ve grubun ses yliksekligine uygun sekilde ayarlamasini kapsar. Bu dénemde
gocugun hem katihm hem de ses kontrold agisindan gelisim gdstermesi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik stirec bilesenleri, cocugun sarkiyi grup icinde ya da tek basina séylemesini
ve sarkisOylerken sesini bulundugu ortama ve grubun ses diizeyine uygun bigimde ayarlamasini, grupla birlikte
ve tek basina basariyla sarki sdylemesini kapsar. Bu donemde ¢ocugun soyleme becerisini daha bagimsiz ve
dengeli bicimde sergilemesi beklenmektedir.

MCB3. Miiziksel Calma
Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar
MCB.1. Duydugu sesleri / miizik eserlerini calabilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik siireg bilesenleri, gocugun tanidigi basit galgilarin isimlerini séylemesini,
bedenini, nesneleri ya da ritim gubuklari gibi basit vurmali galgilari kullanarak, en temel ve basit diizeyde ritim
calismalari yapmasini, duydugu sesleri-muzik eserlerini hizli ve yavas tempo farkliliklarina uyum saglayarak
calabilmelerinikapsar. Buyas grubunda ¢cocuklarin dinledigi bir mizigin ana vuruslarina uygun ritim vurabilmeleri,
grupla birlikte ritim vurma deneyimini edinebilmeleri beklenmektedir.

48-60ay: Bu yas grubuna ydnelik streg bilesenleri, gocugun tanitilan ve daha énceden tanidigi ¢algilarinismini
sOylemesini, duydugu seslere ya da muzik eserlerine bedenini, nesneleri ve ritim gubuklari, tahta ses bloklari,
kliclk davul gibi vurmali galgilari kullanarak eslik etmesini, ritim galismalari yapmasini, ayrica hizli-yavas tempo
ve kuvvetli-hafif ses farkliliklarina uyum saglayarak calmasini kapsar. Ogretmen rehberliginde gerceklestirilen
etkinliklerde gocuklarin tempo ve ses farkliliklarini ayirt ederek bunlara uygun ritimlerle eslik etmeleri beklenir.

60-72 ay: Bu yas grubunda cocuklarin farkli tirlerdeki vurmali, nefeslive tuslu ¢galgilarin isimlerini sdylemeleri;
duyduklari seslere ya da mizik eserlerine bedenlerini, nesnelerive vurmali galgilari kullanarak eslik etmeleri, ritim
galismalari yapmalari beklenmektedir. Ayrica gocuklarin hizli-yavas tempo ile kuvvetli-hafif ses farklliklarina
uyum saglayarak muizik gcalismalarina katilmalari desteklenir. Cocuklarin dinledikleri maziklerdeki farkli ritim
yapilarini fark etmeleri ve bu ritimlerivurmali calgilarla tekrar edebilmeleri hedeflenmektedir. Ogretmen esliginde
hizli-yavas, hizli daha hizli, yavas-daha yavas, kuvvetli-hafif, kuvvetli-daha kuvvetli, hafif-daha hafif farkliliklarini
anlayarak ¢almasi beklenir.

MCB.2. Calgilari calma becerilerini sergileyebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik stre¢ bileseni, cocugun vurmali ¢algiyi grupla birlikte calmasini ifade eder.
Bu dénemde temel beklenti, cocugun grup icindeki ortak ritim deneyimine katiimasidir.
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48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik slrec bilesenleri, gocugun vurmali ¢algiyi grupla birlikte ya da tek basina
¢almasini ve vurmali ¢algiyla dogaglama / planli ritim vurmasini kapsar. Bu dénemde ¢cocugun hem ortak
calmaya katilmasi hem de basit yaratici ritim denemeleri yapmasi beklenmektedir. Ogretmenin gocuklarin yas
ve gelisim 6zelliklerine uygun verdigi bir ritim kalibini, gocuklar vurmali galgilari galarak sergileyebilir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik slreg¢ bilesenleri, gocugun vurmali galgiyi grupla birlikte ya da tek basina
galmasini, vurmali galgiyla dogaglama ritim Gretebilmesini ve 6gretmen tarafindan gocugun yas ve gelisim
0Ozelliklerine uygun olarak verilen planli ritmi tekrar edebilmesini ve sergilemesini kapsar. Bu dénemde gocugun
farkli iki ya da daha fazla ritim kalibini kullanarak ritim 6rintisU olusturmasi ve galarak sergileyebilmesi
beklenmektedir.

MHB4. Miiziksel Hareket
Ogrenme Giktilarina Yonelik Agiklamalar
MHB.1. Harekete / dansa eslik eden miizik eserlerinin temel 6zelliklerini ifade edebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik stirec bileseni, gocugun harekete ya da dansa eslik eden mizik eserlerindeki
tempo farkliliklarini bedeniyle ifade etmesini kapsar. Bu dénemde temel beklenti, cocugun muzikteki hizli-yavas
degisimleri hareket yoluyla yansitabilmesidir.

48-60ay: Buyas grubuna yonelik stireg bilesenleri, gocugun harekete ya da dansa eslik eden miizik eserlerindeki
hizli-yavas tempo, kuvvetli-hafif ses, kalin-ince ses, ezgi ve basit ritim farkliliklarini bedeniyle ifade etmesini
kapsar. Bu donemde ¢ocugun muzikteki farkli 6zellikleri hareketle iliskilendirmesi ve bedensel anlatimini
cesitlendirmesi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna yonelik sirec bilesenleri, gocugun harekete ya da dansa eslik eden mizik eserlerindeki
tempo, kuvvetli-hafif ses, kalin-ince ses, ezgi ve ritim farkliliklarini bedeniyle ifade etmesini kapsar. Bu dénemde
¢ocugun muzigi daha ayrintili cdztimleyerek bedensel anlatimina yansitmasi beklenmektedir.

MHB.2. Miizik eserleriyle hareket / dans edebilme

36-48 ay: Bu yas grubuna yonelik slireg bilesenleri, gocugun mizik esliginde grupla birlikte hareket etmesini
ya da dans etmesini ve basit dogaglama hareketler sergilemesini kapsar. Bu donemde temel beklenti, gocugun
grupla birlikte muzikle es zamanli hareket etmeye istek gostermesidir.

48-60 ay: Bu yas grubuna yonelik stireg bilesenleri, gocugun muzik esliginde grupla birlikte hareket / dans
etmesini, dogaglama dans figlrleri sergilemesini ve 6gretmen tarafindan gcocugun yas ve gelisim 6zelliklerine
uygun olarak verilen planli dans figlrlerini tekrar edebilmesini ve sergilemesini kapsar. Bu ddnemde gocugun
mdzikle iliskili beden kullanimini gesitlendirmesi ve hareket (iretmede daha 6zglr davranmasi beklenmektedir.

60-72 ay: Bu yas grubuna ydnelik slirec¢ bilesenleri, gocugun muzik esliginde grupla birlikte hareket / dans
etmesini, dogaclama dans figlrleri sergilemesini ve 6gretmen tarafindan cocugun yas ve gelisim 6zelliklerine
uygun olarak verilen planli dans figtrlerini tekrar edebilmesini ve sergilemesini kapsar. Bu yas grubunda ¢ocuklar
daha 6z glivenle, daha gelismis figurlerle dans edebilir. Bu donemde gocuk, 6gretmenin tesvik etmesiile bildigi
bir sarkiyi sdyleyerek ayni anda hareket / dans edebilir.
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SOSYAL-DUYGUSAL OGRENME BECERILERI

Sosyal-duygusal 6grenme, cocuklarin kendilerini tanima, baskalarinin duygu ve disincelerini fark etme, saglkl
iliskiler kurma, sosyal ortamlara uyum saglama ve sorumlu karar verme becerilerini edinmelerini ve gelistirmelerini
kapsar. Bu beceriler, gocuklarin yalnizca okul yasaminda degil, ayni zamanda aile, akran iliskileri ve ilerleyen yagsam
deneyimlerinde de ihtiyac duyacaklari temel yeterlikler arasinda yer almaktadir. Okul dncesi egitim programinda
sosyal-duygusal 6grenme becerileri; gocuklarin bireysel ve sosyal gelisimlerini destekleyen; duygularini
dizenlemelerine, hedef belirlemelerine, olumluiliskiler gelistirmelerine ve etik kararlar vermelerine katki saglayan
onemlibir becerialaniolarak kabul edilmektedir. Bu yéniyle sosyal-duygusal 8grenme becerileri, cocuklarin saglikli
bir kimlik gelistirmelerini ve sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismelerini desteklemektedir.

Norobilim alaninda yapilan arastirmalar, okul éncesi donemde ¢ocuklarin 6grenmesinin temelinde sosyal-
duygusal gelisimin yer aldigini gostermektedir. Cocuklarin kendilerini glivende hissettiklerinde, duygularini
taniyip ifade edebildiklerinde ve baskalariyla olumlu iliskiler kurabildiklerinde beyinleri 6grenmeye daha acik
héle gelmektedir. Bireyin yasam yolculugunda ilerleyen yaslarda ortaya ¢ikabilecek gesitli bireysel ve toplumsal
gUgcluklerin dnlenmesinde okul 6ncesi donemden baslayarak gocuklarin sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin
gelistiriimesison derece 6nemlidir. Bu nedenle dil gelisimi, bilissel gelisim ya da motor gelisim gibi gelisim alanlarinin
da sosyal, matematik, fen, mizik gibi alan becerilerinin de sosyal-duygusal grenme becerileri ile desteklenmesi
dnerilmektedir. Ornedin bir gocuk; dikkatini siirdiirebilmek, problem ¢zebilmek ya da yeni bilgileri 5grenebilmek
icin dnce duygularini, distncelerini ve davranislarini diizenleyebilmeyi 6§grenmelidir. Okul 6ncesi 6§retmeni sadece
akademik becerilere odaklanmak yerine sinifta glvenli, destekleyici ve duygulariifade etmeye izin veren bir ortam
olusturmalidir. Béyle bir ortamda ¢ocuklar hem kendilerini hem de baskalarinianlamayi égrenirler. Ayni zamanda
sosyal-duygusal 6grenme becerileri cocuklarin iyi olusunu destekleyerek onlarin saglikh iliskiler kurabilen, empati
gelistirebilen ve toplumsal uyum icinde yasayabilen gli¢li bireyler olarak yetismelerine katki saglar. Bu nedenle
okul éncesi egitimde gocuklara yonelik hazirlanacak tim etkinlik planlarinda sosyal-duygusal 6grenme becerilerine
yer verilmesi ve bu becerilerin bitlnlestiriimesi gereklidir.

Trkiye Ylzyill Maarif Modelinde sosyal-duygusal 6grenme becerileri, ayri biricerik alani olarak degil, egitim stirecinin
butdnine yayilan ve diger becerilerin butlincul gelisimini destekleyen bir yapi olarak ele alinmaktadir. Bu beceriler;
alan becerileriile btunlesik bir sekilde gocuklara kazandirilmakta, gocuklarin 6grenme-6gretme uygulamalarina
aktif katilimini desteklerken sosyal ve duygusal iyi oluslarini da glglendirmektedir.

Turkiye Yiizyill Maarif Modeli Ogretim Programlari Ortak Metni'nde ele alinan sosyal-duygusal 6grenme becerileri
ana cercevesi temel alinarak okul 6ncesi sosyal-duygusal 6grenme becerileri (SDOB) hazirlanmistir. Okul ncesi
egitim programinda SDOB, okul ncesi dénem gocuklarinin gelisimsel &zellikleri, ilgi ve ihtiyaglari dikkate alinarak
Uc ana baslik, yedi beceri olarak siniflandiriimistir. Aylik editim planinda ve glinlik planlarda ele alinmasi gereken
SDOB stireg bilesenleri ve géstergeleri Ek-11de listelenmistir.
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1. Benlik Becerileri

Benlik becerileri; bireyin kendine iliskin farkindalik gelistirmesini, duygu, disiince ve davraniglarini taniyip
anlamlandirmasini ve bu dogrultuda kendini dizenleyerek hedeflerine yonelik davranislarini yénlendirebilmesini
ifade eder. Okul Oncesi Egitim Programinda “kendini tanima (6z farkindalik)’ ve “kendini diizenleme (6z diizenleme)’
olmak Uzere iki benlik becerisi ele alinmistir.

a. Kendini Tanima: Kisisel 6zelliklerin duygu, diistince ve davranislara yansimasinin bilincinde olunmasini
ifade eder.

b. Kendini Diizenleme: Kisisel hedeflere ulasabilmek icin duygu, disiince ve davranislarin fark edilip
degerlendiriimesi ve kontrol edilmesini ifade eder.

2. Sosyal Yasam Becerileri

Sosyal yasam becerileri, kisinin toplumsal hayata etkin olarak katilabilmek ve glinliik hayatta karsilastigi problemlerin
Ustesinden gelebilmek igin kullandigi becerileri ifade etmektedir ve bu agidan kiginin toplumsal yonu ile iligkilidir.

Okul Oncesi Egitim Programinda “iletisim’, “is birligi” ve “sosyal farkindalik’ olmak {izere (i¢ sosyal yasam becerisi
ele alinmistir.

a.iletisim: Duyqu, diisiince veya bilgilerin s5zlii ya da sézsiiz olarak baskalarina iletilmesini ifade eder.
b. is Birligi: Ortak bir hedefe ulasmak icin iki veya daha fazla kisinin birlikte calisabilmesini ifade eder.

c. Sosyal Farkindalik: Farkli gegmis, kiltlr ve yasam kosullarina sahip bireyler de dahil olmak tizere baskalarinin
bakis agilarini anlamayi ve onlara karsi duyarli davranmay! ifade eder.

3. Ortak / Birlesik Beceriler

Ortak / birlesik beceriler; benlik becerileri ile sosyal yasam becerilerinin kesisiminde yer alan, bu becerileri
bitlnlestirerek bireyin hem kendisiyle hem de gevresiyle uyumlu bir sekilde etkilesim kurmasini destekleyen bir
beceri alanidir. Bu ydniiyle bireyin gelisimi hem kisisel hem de toplumsal boyutta ele alinmaktadir. Okul Oncesi
Egitim Programrnda “uyum” ve “sorumlu karar verme” olmak tzere iki ortak / birlesik beceri ele alinmistir.

a. Uyum: Kisinin kendisiyle ve cevresiyle dengeli bir iliski kurmasini ve bu iliskiyi sirdirebilmesini ifade eder.

b. Sorumlu Karar Verme: Kisinin farkl durumlarda ahlaki sorumluluk alarak kendi davranislari ve insanlarla
olaniligkilerinde dogru ve yapici secimler yapma becerisini ifade eder.

OKUL ONCESI EGiTiM PROGRAMI'NDA KAVRAMSAL BECERILER

Kavramsal beceriler, okul 6ncesi editimde ¢gocuklarin bilgiye ulasma, bilgiyi segcme, anlamlandirma, diizenleme ve
farklidurumlarda kullanma sireclerini destekleyen zihinsel islevleriifade eder. Bununla birlikte okul dncesi donemin
gelisimsel 6zellikleri dikkate alindiginda bu beceriler, program yapisinda bagimsiz bir baslik olarak ele alinmamakta;
alan becerilerinin dogal ve islevsel bir boyutu olarak 6grenme ¢iktilari ve stireg bilesenleriyle bitlnlesik bicimde
yapilandiriimaktadir. Bu yaklasim, gcocuklarin distinme slreglerini soyut ve ayristiriimis igerikler Gzerinden degil;
oyun, etkilesim, kesif, deneyim ve glnlik yasam durumlariiginde anlaml 6grenme yasantilari yoluyla gelistirmeyi
esas almaktadir.

Bu cergevede gdzlem yapma, karsilastirma, siniflandirma, eslestirme, ¢ikarimda bulunma, tahmin etme, iliski
kurma, agiklama, yorumlama ve degerlendirme gibi zihinsel strecler; Turkge, matematik, fen, sosyal, sanat, mizik,
hareket ve saglik alanlarinda ele alinan beceriler i¢cinde gértndr hale gelmektedir. Baska bir ifadeyle kavramsal
beceriler, gocuklarin alan becerilerini edinme ve kullanma strecinde devreye giren distinme ve anlamlandirma
boyutunu olusturmaktadir.

Sonug olarak programda kavramsal beceriler, ayri bir beceri alani olarak yapilandiriimamakta; alan becerilerinin
anlamli ve islevsel bicimde gelistirilmesini destekleyen bitinlesik bir yapi icerisinde ele alinmaktadir. Bu anlayis,
¢ocuklarin yalnizca belirli bilgi ve becerileri edinmelerini degil; disinmelerini, sorgulamalarini, iliski kurmalarini
ve 6grendiklerini ginlik yasam deneyimlerine aktarabilmelerini de desteklemektedir.
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OKUL ONCESI EGiTiM PROGRAMI'NDA EGILIMLER

Egilimler, cocuklarin sahip olduklari bilgi ve becerileri uygun durum ve baglamlarda istekli, farkinda ve streklilik
gosteren bir bicimde kullanmalarini destekleyen zihinsel, duyussal ve davranissal yonelimlerdir. Okul dncesi egitimde
egilimler; gocuklarin 6grenmeye katilimini, kesfetme istegini, oyun yoluyla anlam kurmasini, dikkatini stirdiirmesini,
soru sormasini, iletisim ve etkilesim icinde 6grenmesini giclendiren temel bir yapi olarak ele alinmaktadir. Bu
yonuyle egilimler, alan becerilerinin 6grenme ¢iktilari ve siireg bilesenleri dogrultusunda islevsel hale gelmesini
destekleyen, 6grenmenin niteligini ve kalicihgini artiran 6nemli bir program bilesenidir.

Okul 6ncesi donemde edilimler, cocuklarin gelisim 6zellikleri dogrultusunda benlik, sosyal ve entelektiiel edilimler
olarak ele alinmaktadir. Merak, oyunseverlik, odaklanma, soru sorma, giriskenlik, bagimsizlik ve kendine inanma
gibi egilimler; cocuklarin 6grenme yasantilarina etkin katimini desteklemekte, kazandiklari bilgi ve becerileri yeni
durumlara aktarmalarini kolaylastirmaktadir. Bu nedenle egilimler, programda ayri ve yalitiimis bir icerik alani
olarak degil; alan becerileri, 6grenme ¢iktilari ve stirec bilesenleriile sosyal-duygusal 6grenme becerileri, Erdem:
Deger-Eylem Cercevesi ve okuryazarlik becerileriyle iliskilendirilerek bitincdl bir anlayisla ele alinmaktadir.

Planlama slrecinde egilimler, aylik egitim planinda ilgili ayda ele alinacak alan becerileri, 6grenme ciktilari ve
slireg bilesenleriyle birlikte belirlenmekte; glinlik planda ise gline baglama zamani, 6grenme merkezlerinde oyun,
batdnlestirilmis etkinlikler, rutinler, degerlendirme siirecleri, aile / toplum katilimi ve egitim ortaminin diizenlenmesi
yoluyla 6grenme-06gretme uygulamalarina donlstdridlmektedir. Boylece egilimler, gocuklarin bireysel farkhliklari,
ilgi ve gereksinimleri dikkate alinarak desteklenmekte; zenginlestirme ve destekleme uygulamalariyla her gocugun
0grenmeye aktif ve anlamli bicimde katilimi glclendirilmektedir.

Aylik egitim planlarinda ve glinlik planlarda ele alinmasi gereken Egilimler EK-13'te listelenmistir.

OKUL ONCESIi EGiTiM PROGRAMI'NDA ERDEM: DEGER-EYLEM GERGEVESI

8.1. Erdem: Deger-Eylem Gergevesi'nin Uygulanmasina Yonelik ilke ve Esaslar

Erdem: Deger-Eylem Cercevesinin etkili bicimde uygulanabilmesi igcin 6gretmenin; planlama, uygulama ve
degerlendirme sireclerinde degerleri bilingli ve gelisimsel olarak uygun bigimde yapilandirmasi gerekmektedir.
fj(jretmenlere uygulama sirecinde rehberlik etmek amaciyla hazirlanan ilke ve esaslar asagida sunulmustur.

1. Planlama ve Sorumluluk: Ogretmenler aylik egitim planlarinive giinlik planlarinihazirlarken Ek-12de yer alan
degerlerive degerlereiliskin eylemleri dikkate almalidir. Dederlerin gocuklarin glinliik yasantilarina yansitiimasi,
gozlemlenmesi ve izlenmesi slireci 6gretmenin rehberliginde yGrataldr.

2. Deger Secimi ve Esneklik: Aylik editim planlari hazirlanirken hangi degerlerin ele alinacagina ¢ocuklarin
gelisimsel Ozelliklerine ve ihtiyaclarina gore karar verilir. Aylik olarak ele alinacak degerler ziimre karari ile
belirlenerek okul genelinde de uygulanabilir. Bu durumda her 6gretmen, bu degerleri kendi sinifindaki cocuklarin
ihtiyaclarina ve gelisimsel 6zelliklerine g6re uyarlamalidir.

3. Zamanlama ve Cizelge: Egitim 6gretim yili boyunca tim degerlere dengeli bir sekilde yer verilmelidir. Her
ay en az dort deder secilmeli ve ilgili dederler “Ayhk Editim Plani Kontrol Cizelgesi'ne islenmelidir. Cocuklar
tarafindan degerlerin sirekli tekrarlarla edinilebilecegi unutulmamalidir. Bu nedenle degerlerin sarmal bir
sekilde bircok kez ele alinmasi énemlidir.

4, Ozel Giinlerden Yararlanma: Ozel giin, kutlama ve anma giinleri cocuklarin degerleri anlamlandirmasi ve
yasantilariylailiskilendirmesi agisindan dnemli firsatlar sunar. Aylik editim planlari ve glinlik planlarihazirlama
strecinde Ek-8de yer alan “Belirli Gin ve Haftalar Listesi" dikkate alinarak ilqili degerlerle iliskilendirme
yapilmalidir.

5. Etkinlik Tasarlamada iki Farkl Yol: Degerlere yonelik etkinlik hazirlanirken, 6nce kazandiriimak istenen
alan becerisi secilip ardindan deger bu beceriyi desteklemek icin kullanilabilir. Deger ediniminde diger bir yol
ise deg@erlerin alan becerilerinden bagimsiz olarak secilip etkinliklerin planlanmasidir.
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6. Oyun ve Somut Yasantilar Yoluyla Ogrenme: Degerlerin ediniminde oyun temelli ve gocuk merkezli gelisimsel
yaklasim benimsenmelidir. Gocuklara farkl yaklagimlar ve yontemler (Ek-12de 6rnek yontem ve yaklasimlar
verilmistir) kullanilarak hazirlanmis 6grenme yasantilari sunulmalidir.

7. Rutinler ve Deger Edinimi: Rutinler, deder ediniminin yalnizca planlanan etkinlikler aracihgiyla dedil, giin
boyunca sirddrulen tim egitim stirecleriicinde desteklenmesini saglar. Cocuklarin degerleriicsellestirebilmesi
icin okula gelis, gline baslama zamani, 6grenme merkezlerindeki ve acgik alandaki oyun, temizlik, toplanma,
gegisler ve degerlendirme gibi gunlik rutinler boyunca bu degerlerin tutarli bicimde ele alinmasi ve dogal
yasantilar icinde pekistirilmesi gerekmektedir.

8. Yakindan Uzaga ve Kiiltiirel Oncelik: Degerlere iliskin etkinlikler hazirlanirken yakindan uzaga ilkesi esas
alinir. Ayrica deger edinimi gocuklarin yakin gevresine ait yerel ve kiltlrel degerlerden hareket edilerek evrensel
degerlere dogru yapilandirilir.

9. Rehberlik Etme ve Rol Model Olma: Ogretmen, gocuklarin dederleri benimsemesine rehberlik eder ve
cocuklarin sergiledigi degerlere uygun eylemlerini tesvik ederek pekistirir. Dederlerin edinilmesiicin kendisini
cocukla beraber 6grenen olarak kabul ederek kendi davranis ve tutumlariyla da gocuklara rol modeli olur.

10. Aile ile is Birligi: Okulda ele alinan degerlerin evde de pekistirilebilmesi igin ailelerle etkili is birlikleri
yapilmalidir. Bu kapsamda aile egitimi ve katimi galismalariyla ailelerin degerlere yonelik farkindalik olusturmasi
desteklenir ve degerlerin edinimi slirecinde sorumluluk almasi tesvik edilir.

11. Gozlem ve izleme: Ogretmen, cocuklarin deger edinim siirecini diizenli olarak izler. “Anekdot Kayit Formu
(Ek-2)" gibi formlari kullanarak gocuklarin gelisimlerini takip eder. Cocuklarin ihtiyaclari dogrultusunda aylik
egitim planinda ve glinlik planda diizenlemeler yapar.

Degerler alaninda yapilan galismalar, degerlerin erken cocukluk doneminden itibaren edinilmeye basladigini ortaya
koymaktadir. Bu dogrultuda, Tirk Milli E§itiminin Genel Amaglariile uyumlu olarak okul 6ncesi dénemde gocuklarin
milli, manevi, kiltlrel ve insani degerleri kazanmalari ve igsellestirmeleri desteklenmektedir. Bu siregte gocuklarin
degerleri yalnizca tanimalari degil, ayni zamanda bu degerlere uygun davranislar sergilemeleri hedeflenmektedir.
Dederlerin gocuklarin gelisimindeki belirleyici rolt dogrultusunda, programda dederler programlar arasi bir bilesen
olarak ele alinmistir. Degerlerin 6grenme-6gretme uygulamalari stirecinde bitincul bir yaklagimla ele alinmasi
gerekir. Degerlerin edinimi ailede baslar, okulda ve toplumda pekistirilir. Bu dogrultuda degerler; cocugun okula
gelisinden giine baslama ve temizlik stirecine, 6grenme merkezlerindeki etkinliklerden oyun zamanlarina ve sinif
ici-disi tim yasantilara kadar glinin akisi igerisinde dogal ve surekli olarak ele alinmalidir.

Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan degerler, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde tanimlanan “Erdem: Deger-
Eylem Cercevesi” temel alinarak belirlenmistir. Bu gcerceve, bireyin aile ve toplumla uyum iginde, yasanabilir bir
gevrede huzurlu bir yasam srdUrebilmesiniamaglayan btlncul bir deder anlayisina dayanmaktadir. Bu dogrultuda
gergevenin nihai hedefi, “huzurlu aile ve toplum” ile “yasanabilir gevrede huzurlu insan” yetistirmektir.

Erdem: Deger-Eylem Cercevesinde, degerler belirli cati degerler etrafinda yapilandiriimistir. Cati degerler diger
dederlerle ylUksek dizeyde iliski kuran, deger sisteminin merkezinde yer alan ve farkli deger alanlarini bitinlestiren
temel yapilardir. Bu kapsamda saygi, sorumluluk ve adalet olmak tzere 3 ¢ati deger belirlenmistir. Cercevede cati
degerler dahil olmak Uzere toplam yirmi deger tanimlanmis olup bu degerler, okul 6ncesi donem gocuklarinin
gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak programin tiim alanlarinda battncul bir yaklasimla ele alinmistir. Cocuklar;
sinifta yapilan etkinliklere, rutinlere ek olarak okul icinde yapilan belirli giin ve hafta etkinlikleri, millive dinibayramlar,
projeler ve sergilerle edindikleri degerleri pekistirerek igsellestirme firsatlari bulurlar. Mlze, bilim merkezi, sanat
merkezi, tarihive kiltirel mekanlar, kitiphaneler gibi okul disi 6grenme ortamlarinda planlanan etkinlikler yoluyla
da ¢ocuklarin edindikleri degerleri ginlik yasam deneyimlerine aktarmalari desteklenir. Erdem: Deger-Eylem
Cercevesinde ele alinan degerlerin agiklamalari asagida sunulmustur.

Adalet: Hak ve 6zgurlUkleri, esitligi, etik davranmayi, hakkaniyeti, 6n yargisizhgi, 6l¢uliligu ve liyakati kapsar.

Aile Biitiinliigii: Aile ici iletisim ve is birligini glclendirmeyi, ailede sorumluluklari yerine getirmeyi, aileyle vakit
gegirmeyi; saygl, sevgi ve glivene dayali iliskiler kurmayi kapsar. Bu dedgerin edinimi ve ilgili eylemlerin takibinde
ailelerle is birligi esastir.

CGalhiskanlik: Disiplinli, planli ve istikrarli olmayi; bilimsellige dnem vermeyi, i¢ motivasyon ve 6z denetim sahibi
olmayi, hayat boyu 6grenmeyi, gérev ve sorumluluk Gstlenmeyi kapsar.
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Dostluk: Sosyal iliskilerde duyarlilik gdstermeyi, dayanisma icinde olmayi, etkili iletisimle sevgi, saygi ve glivene
dayaliiliskiler kurmayi, nitelikli vakit gecirmeyi ve evrensel bag kurmayi kapsar.

Duyarlihk: Kendisine, icinde yasadigi topluma, kilttrel zenginliklere, tim varliklara deger vermeyi; sirdurulebilirligi
onemsemeyi ve afetlere karsi hazirlikli olmayi kapsar.

Diiriistliik: S6z ve davranislarinda tutarli, dogru ve glvenilir olmayi kapsar.

Estetik: Sanatsal bakis agisi kazanmayi, sanatsal ve kdltiirel varligi koruyup zenginlestirmeyi, dogal glzelliklerin
ve gevrenin korunmasi ile ilgili duyarli olmayi ve sorumluluk Ustlenmeyi, estetik araciligiyla 6zgln tretkenligi ve
ruhsal gelisimi desteklemeyi, sanati hayatin bir parcasi héline getirmeyi kapsar.

Mahremiyet: Kendisinin, ailesinin ve baskalarinin kisisel alanini ve bilgilerini korumayi; baskalarinin 6zgurliklerini
ihlal etmemeyi, kisisel sinirlarina saygi duymayi ve milli ve manevi dederlerde mahremiyetin sinirlarini kapsar.

Merhamet: insanlara ve diger canlilara karsi vicdanli, sefkatli, sevgi dolu, duyarli ve sorumlu olmay kapsar.
Miitevazilik: Kendini bilmeyi; g&steristen ve kibirden uzak, sade, sabirli, saygili, duyarli ve yapici olmayi kapsar.

Ozgiirliik: Cesur, girisimci ve kararli olmay; 6zgiirliiklerini kullanirken kisisel ve toplumsal haklara saygi géstermeyi
kapsar.

Sabir: Olumlu bakis acisina sahip olmayi, zor ve kotl durumlara karsi dayanmayi, istikrarli davranmayi, streci
yonetmeyi, sorumluluklari yerine getirmeyi; duygu, diislince ve eylemleri kontrol etmeyi kapsar.

Saghkl Yasam: Yeterli, dengelive saglikli beslenmeyi; sosyal ve sportif etkinliklere katiimayi, bagimliliktan kagcinmayi,
bagimlilikla micadele etmeyi ve insan sagligini 6Gnemsemeyi kapsar.

Saygi: Nazik olmayi, ilkeli davranmayi, empati ve etkili iletisim kurmayi, saglikh yasamayi; kendisine, gevresine,
milli ve manevi degerlere 6nem vermeyi kapsar.

Sevgi: Ailesine, dostlarina ve llkesine karsi vefall, dlrUst, sadik ve 6zverili olmayi; bariscil bakis acisina sahip olmayi;
misafirperverligi, dogaya ve butin canlilara karsi merhametli davranmayi kapsar.

Sorumluluk: Kendisine ve gevresine karsi gorevlerini tam ve zamaninda yerine getirmeyi; duygu, dislince ve
eylemlerinin sonucunu kabul etmeyi kapsar.

Tasarruf: Maddi kaynaklari planl ve kontrolli harcamayi, israftan kaginmayi, tutumlu olmaysi, birikim yapmayi,
sahip olduklarinin degerini bilmeyi ve bilingli tiketici olmayi kapsar.

Temizlik: Kisisel temizlik ve bakima dikkat ederek kendisine ve topluma saygi duymayi, yasadigi ortamin ve gevrenin
temizligine 6nem vererek toplumdaki genel yasam kalitesine ve sirdUrdlebilirlige katkida bulunmayi kapsar.

Vatanseverlik: Milli, manevi, insani, kilttrel degerlerive llke varliklarini korumayi, sevmeyi ve onlara saygi duymayi;
bagimsizliga 6nem vermeyi, Ulkesii¢in sorumluluk almayi kapsar.

Yardimseverlik: insanlara ve canlilara duyarli olmayi, onlari sevmeyi, onlara merhamet etmeyi, cémertligi,
dayanismayi, fedakarlik yapmayi, iyiliksever olmayi kapsar.

Aylik egitim planlarinda ve gunlik planlarda ele alinmasi gereken Erdem: Degder-Eylemler Ek-12'de listelenmistir.
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OKUL ONCESI EGiTiM PROGRAMI'NDA OKURYAZARLIK BECERILERI

Okuryazarlik becerileri, okul 6ncesi egitim programinda alan becerileriyle kurulan tim 6grenme yasantilarinin
niteligini artiran programlar arasi bir yapi olarak ele alinmaktadir. Programda yer alan Tirkge, matematik, fen, sosyal,
sanat, muzik, hareket ve saglik alanlarina iliskin 6grenme ciktilari ile stireg bilesenleri; cocuklarin gevrelerindeki
sozIU, gorsel, isitsel, simgesel, kilturel ve dijital uyaricilari fark etmelerini, anlamlandirmalarini, iliskilendirmelerini ve
uygun baglamlarda kullanmalarini destekleyecek bicimde kurgulanir. Bu yonUyle okuryazarlik becerileri, bagimsiz
bir alan becerisi ya da dogrudan ayri bir 6grenme ciktisi kiimesi olmaktan ¢ok, programin bitindne yayilan ve
0grenme-0gretme uygulamalarina yansitilan bittncdl bir boyut niteligi tagimaktadir.

Tlrkiye Yuzyili Maarif Modelinde okuryazarlik becerileri sistem disuncesiyle iliskilendiriimekte ve farkindalik,
islevsellik ve eylemsellik diizeylerinde ele alinmaktadir. Okul 6ncesi ddnemde ise gelisimsel 6zellikler geredi 6ncelik
farkindalik dizeyindedir. Bu diizeyde amag; ¢ocuklarin guinlik yasamda karsilastiklari yazi, isaret, gorsel, sembol,
dijital iceriklere yonelik dikkat gelistirmeleri, bunlarin temel 6zelliklerini tanimalari, aralarindaki basit iliskileri
fark etmeleri ve bu uyaricilari kendi yasantilari iginde anlamlandirmalaridir. Bu nedenle okuryazarlik becerileri,
okul dncesi egitimde cocuklarin gelisim &zellikleri dikkate alinarak oyun temelli 6grenme-6gretme uygulamalari
icerisinde farkindalik dizeyinde ele alinir.

Planlama surecinde okuryazarlik becerileri; aylik egitim planinda alan becerileri, 6grenme ¢iktilari, siirec bilesenleri,
egilimler, sosyal-duygusal 6grenme becerilerive Erdem: Deger-Eylem Cergevesiile iliskilendirilerek ele alinir. Giinlik
plandaise aylik cerceveden segilen 6grenme ciktilari ve siireg bilesenleri dogrultusunda 6grenme merkezlerinde
oyun, blylk grup, kiiclk grup ve bireysel etkinlikler, rutinler, aile / toplum katilimi ve farklilagtirma uygulamalari
icinde somutlastirilir. Boylece okuryazarlik becerileri cocuklarin dogal 6grenme yasantilari iginde gortndr héle
gelir; programin oyun temelli, sarmal, esnek, kapsayici ve butincul yapisi korunurken cocuklarin farkli okuryazarlik
becerisi turlerine yonelik farkindaliklari da gelisim dlizeylerine uygun bicimde desteklenmis olur.

Degerlendirme boyutunda okuryazarlik becerileri ayri bir alan olarak degil, gocuklarin stireg icindeki katilimlarindan
elde edilen 6grenme kanitlari yoluyla izlenir. G6zlem kayitlari, anekdotlar, cocuk Urlnleri, konusma ornekleri,
gorsel ve simgesel uyaranlara verdikleri tepkiler, isaret ve sembolleri ayirt etme bicimleri, oyun igindeki segimleri
ve acliklamalari bu izleme slirecine veri saglar. Bu yaklasim, hem 6§retmene bir sonraki planlama dongusuinu
gelistirecek nitelikli geri bildirim sunar hem de ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin dogal, anlamli ve gelisimsel
acidan uygun yollarla desteklenmesine imkan verir.

Aylik egitim planlarinda ve glinlik planlarda ele alinmasi gereken Okuryazarlk Becerileri Ek-14te listelenmistir.

OKUL ONCESI EGITIMDE REHBERLIK VE PSIKOLOJiK DANISMA HiZMETLERI

Okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin gelisimleri oldukca hizlidir. Bu dénemde ¢ocuklarin etkili ve saglikl bicimde
desteklenmesi, gelisimsel ihtiyaglarinin karsilanmasina ve sonraki gelisim donemlerine yénelik hazir bulunusluk
dlzeylerinin giclenmesine katki saglayacaktir. Bu dogrultuda gocuklara dnleyici ve gelisimsel bir anlayisla
yaklasiimasi, egitim sdreclerinin gocuklarin gelisim &zellikleri dikkate alinarak planlanmasi ve gerektiginde uygun
desteklerin sunulmasi rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin temelini olusturmaktadir.

Rehberlik ve psikolojik danigsma hizmetleri; cocuklarin kendilerini tanimalarini, bagimsiz bireyler olarak gelismelerini,
sosyal iligkiler kurmalarini, 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmelerini, ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerini
ve gelisimlerini butiincll olarak desteklemeyi amaglayan gelisimsel bir stiregtir. Tirkiye Yizyili Maarif Modeli Okul
Oncesi Egitim Programinda bu hizmetler, cocuklarin gelisim 6zellikleri ve bireysel gereksinimleri dogrultusunda
0grenme-06gretme uygulamalariyla blttncul, 6nleyici ve gelisimsel bir yaklasimla ele alinmaktadir.

Rehberlik hizmetlerinin etkili bicimde ylritilebilmesiicin okul dncesi 6gretmeni, renhber 6gretmen ve aile arasinda
giiclli bir is birligi kurulmasi dnemlidir. Ggretmenin giivenli, destekleyici ve gocuklarin kendilerini rahatga ifade
edebilecekleri bir 6grenme ortami olusturmasi; gocuklarin gelisimlerini dizenli olarak gézlemlemesi, bireysel
farkhliklarini dikkate almasi ve gerekli durumlarda rehber 6gretmenle is birligi icerisinde onleyici ve destekleyici
calismalar planlamasi beklenmektedir. Cocuklarin gelisimlerinde destek gerektirebilecek durumlarin erken fark
edilmesi ve uygun yonlendirmelerin yapilmasi, gelisimlerinin etkili bicimde desteklenmesine katki saglamaktadir.
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Okul 6ncesi donemde aile, gocugun gelisimini destekleyen en 6nemli yapi taslarindan biridir. Bu nedenle rehberlik
hizmetleri kapsaminda ailelerle etkili iletisim kurulmasi, cocuklarin gelisim 6zellikleri hakkinda bilgilendirme
yapllmasi ve aile egitimlerinin desteklenmesi énem tasimaktadir. Aile, 6gretmen ve rehber 6gretmen arasinda
kurulacak is birlidi, cocuklarin gelisimlerinin desteklenmesine 6nemli katki saglamaktadir.

Rehberlik hizmetleri, cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve bireysel gereksinimleri dogrultusunda egitim sirecinin
tim asamalarinda yUrGttlmektedir. Bu kapsamda gocuklarin sosyal iliskiler kurmalari, 6grenmeye y&nelik
olumlu tutum gelistirmeleri, ilgi ve yeteneklerini kesfetmeleri, saglikli yasam aliskanliklari kazanmalari, glivenli
yasam becerileri gelistirmeleri, degerleri edinerek i¢csellestirmeleri ve aile ile toplum yasamina iliskin farkindalik
kazanmalar desteklenmektedir. Ayrica gocuklarin glivenli ve destekleyici akran iliskileri gelistirmeleri saglanmali,
akran zorbaliginin dnlenmesine ydnelik gelisimsel 6zelliklerine uygun rehberlik calismalari ydrittlmelidir. Travmatik
yasantilar gecirmis, sosyoekonomik acidan dezavantajl kosullarda yasayan ya da ihmal ve istismar riski tasiyan
cocuklar dncelikli olmak Gizere destede ihtiyag duyan ¢ocuklar icin dnleyici ve destekleyici rehberlik calismalari
planlanmali, gerekli durumlarda ilgili uzmanlara yonlendirme yapiimalidir.

Okul 6ncesi egitim kademesinde rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri kapsaminda yurttllen calismalar
icerisinde gocuklarin egitsel gelisimlerinin desteklenmesi ve okula uyumlarinin giglendirilmesi énemli bir yer
tutmaktadir. Ozellikle okul éncesi dénemde gocuklarin okula giiven duymalari, egitim ortamina uyum saglamalari
ve 0grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmeleri, egitim yasantilarinin saglikli bicimde strddrilmesi agisindan
onem tasimaktadir.

Okula Uyum

Okul 6ncesi egitim birgok gocuk igin aile ortami disindakiilk dizenli egitim deneyimidir. Bu stiregte gocuklarilk kez
yapilandiriimis bir editim programiyla karsilasmakta, akranlariyla uzun sureli etkilesim kurmakta, okulun isleyisini
ve kurallarini 3grenmekte ve ailelerinden ilk kez uzun sure ayri kalabilmektedir. Bu nedenle okula uyum slrecinin
cocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak planlanmasi dnemlidir. Okula uyum galismalari kapsaminda gocuklarin

 Okulu, sinifi, 6gretmenlerini, arkadaslarini ve okul personelini tanimalari, okulun farkli bélimlerini ve yakin
cevreyi kesfetmeleri,

« Okul, sinif ve oyun kurallarini benimsemeleri, okul ortaminda kendilerini glivende hissetmeleri ve 6grenmeye
yonelik olumlu tutum gelistirmeleri,

«Verilen sOzel ve gbrsel ydnergeleri anlayip uygulamalari, basladiklari isleri sabir ve ¢aba gdstererek
tamamlamalari, bireysel galismalara ve grup ¢alismalarina katiimalari,

« Okuldaki risk olusturabilecek durumlari fark etmeleri ve okula uyum suirecinde karsilastiklari glgliklerle bas
etmeleri,

« Bir Ust egitim kademesine gelisim 6zelliklerine uygun bigimde hazirlanmalari desteklenmektedir.

Okula uyum stireci yalnizca gocuklari degil aileleri de kapsamaktadir. Bu nedenle okulun ilk glinlerinde ¢ocuklara
ve ailelere yonelik oryantasyon ¢aligsmalari planlanmasi énem tasimaktadir. Oryantasyon siirecinde

¢ Okulun ve ¢alisanlarinin tanitilmasi,
« Ailelerin okul dncesi egitimin amaci ve egitim sireci hakkinda bilgilendirilmeleri,
 Cocuklarin okula uyum surecinde ailelerin roli ve okul-aile is birliginin 5nemi konusunda bilgilendirilmeleri,

» Cocuklarin okula uyumunu destekleyecek uygulamalar ve okulun beklentileri hakkinda ailelerle paylasim
yapilmasi,

 Okulda sunulan rehberlik ve psikolojik danigsma hizmetleri ile yUrittlen rehberlik etkinlikleri hakkinda bilgi
verilmesi dnerilmektedir.

Gerektiginde okul dncesi dgretmeni, rehber 6gretmen ve aile is birlidi igerisinde gocuklarin ihtiyaglarina yénelik
destekleyici caligmalar yirattlmelidir.
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OKUL ONCESI EGITiM PROGRAMI'NDA FARKLILASTIRMA

Farklilastirma, gocuklarin bireysel farkliliklarini dikkate alarak 6gretim igeriginin, stirecinin, Grininin ve 6§grenme
ortaminin uyarlanmasini esas alan bir dgretim yaklasimidir. Bu yaklasimin nihaiamaci, tim gocuklarin 6grenmeye
etkin katilimini saglayarak kapsayici bir egitim ortami olusturmaktir.

Farklilastirma, okul 6ncesi ddnemde her gocugun bireysel 6grenme ihtiyacina yanit verecek bigimde kapsayici bir
egitim ortamive egitim sureci olusturmayticerir. Buuygulamalarigerik, streg, Griin ve 6grenme ortami olmak tGzere
dort temel boyutta ele alinir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu boyutlari g6z 6niinde bulundurarak esnek gruplama
ve uyarlanmis etkinlikler gibi ¢esitli farklilastirma stratejilerini etkili bir sekilde kullanmalari beklenmektedir.
Ogretmenlerden aylik egitim planlarini ve giinliik planlarini hazirlarken 6grenme icin evrensel tasarim ilkelerine
uymalari; gocuklarin farklilasan intiyaglari dogrultusunda sinifin geneline, belirligocuk gruplarina veya gocuklarin
bireysel ihtiyaglarina yonelik farklilastirma uygulamalarina, 6gretimsel uyarlamalara ve bireysellestirmelere yer
vermeleri beklenmektedir.

Programda farklilastirma uygulamalari zenginlestirme ve destekleme basliklarinda agiklanmistir. Her gocugun
farkli gelisim ve 6grenme alanlarinda gicli yonleri olabilecegi gibi desteklenmeye ihtiyac duydugu alanlar da
olabilir. Bu nedenle 6gretmen, bir cocugun belirli bir alanda zenginlestirme stratejilerinden yararlanirken baska
bir alanda destekleme stratejilerine ihtiyag duyabilecegini g6z 6niinde bulundurmalidir. Farklilastirmada énemli
olan, surekli gdzlem ve degerlendirme yoluyla her cocugun degisen ihtiyaclarina esnek bicimde yanit vermektir.

11.1. Zenginlestirme

Zenginlestirme, farklilastirmanin temel bilesenlerinden biri olup cocuklarin mevcut bilgi ve becerilerini genisleten,
derinlestiren ve anlamli 6grenme deneyimleri yoluyla potansiyellerini en Ust dlizeye ¢ikarmayl amaglayan
uygulamalariifade eder. Zenginlestirme, yalnizca ileri dlizeyde performans gosteren gocuklara yonelik bir uygulama
degildir. Cocuklarin ilgi alanlari, gigld yonleri, hazir bulunusluklari ve 6grenme ihtiyaglari dogrultusunda belirli
alanlarda daha ileri ve derinlemesine 6grenme deneyimleri yasamalarini destekleyen kapsayici bir yaklasimdir.

Okul 6ncesi donemde zenginlestirme, ¢cocuklarin dogal merak duygusunu besleyerek 6grenmeye karsi i¢sel
motivasyonlarini artirmayi hedefler. Bu siregte 6gretmen, ¢ocuklarin ilgi alanlarini, gicli yonlerini, hazir
bulunusluklarini, 6§renme profillerini ve 6§grenme ihtiyaclarini gézlem yoluyla belirleyerek ihtiya¢c dogrultusunda
bireyselolarak, belirligruplaraveyasinifin genelineigerik, stireg, iriin ve 6grenme ortami boyutlarinda zenginlestirme
firsatlari sunar.

Zenginlestirme Nasil Uygulanir?

icerik boyutunda 6gretmen, programda yer alan 6grenme ¢iktilar dogrultusunda 6grenme-6gretme uygulamalarini
cesitlendirerek cocuklarinhazir bulunusluklarina,ilgialanlarina, tercihlerine, glcli yonlerine ve 6grenmeihtiyaglarina
gore etkinlikler planlar. Aile / toplum katiimi etkinlikleri ve okul disi 6§grenme etkinlikleri de buna gére hazirlanir.

Slrec boyutunda cocuklarin st diizey diisinme becerilerini harekete gegiren etkinlikler uygulanir. Proje tabanli
0grenme, arastirma yapma ve problem ¢6zme gibi stiregler, gocuklarin bilgiyi sadece edinmelerini degil ayni
zamanda sorgulamalarini ve yapilandirmalarini destekler. 0grenme-8gretme uygulamalari, ihtiyac dogrultusunda
akran ve yetiskin destedi ile zenginlestirilir.

Uriin boyutunda gocuklara 6grendiklerini farkli bigimlerde ifade etme firsati taninir. Bir gocuk 8grendigi konuyu
resimle anlatirken bir digeri dramatize edebilir ya da bir model olusturabilir. Bu gesitlilik, cocuklarin glicli olduklari
ifade bigimlerini kullanmalarinaimkan saglar. Bunun yani sira gocuklarin hazir bulunusluklarive 6grenme ihtiyaglar
dogrultusunda yoneltilen farkl sorularla onlarin farkl diizeylerde diisinmelerine ve cevap vermelerine firsat
verilebilir.

Cocuklarin verdikleri yanitlari agciklamalarini, gerekcelendirmelerini ve dlisinme slreclerini ifade etmelerini
desteklemek amaciyla ek sorular ve ydnlendirici ifadeler kullanilabilir. Ornegin “Bu cevabin bana cok ilging geldi,
neden béyle diisiindiin?’, “Bana bununla ilgili biraz daha aciklama yapabilir misin?”, “Oyle olmasaydi 0 zaman bunu
nasil aciklardin?, “Baska neler olabilirdi?’, “Bana bununla ilgili drnek verir misin?” gibi sorularla ¢ocuklarin yanitlari
derinlestirilebilir.

AYAVAVAVAVA



OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI

Ogretmenin Rolii

Zenginlestirme uygulamalariile 6gretmenler gocuklarin 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerini, bagimsiz
dusiinme ve 6grenme becerileri kazanmalarini saglar. Farkli 6grenme profillerine uygun deneyimler yasamalarini
ve grup calismalari araciligiyla becerilerini gliclendirmelerini destekler.

Ogretmenin buradaki temel rolii, gocuklari siirekli gdzlemleyerek her birinin hangi alanlarda zenginlestirmeye
acik oldugunu belirlemek ve buna uygun firsatlar olusturmaktir. Unutulmamalidir ki ayni gocuk bir alanda
zenginlestirmeden yararlanirken baska bir alanda desteklemeye ihtiyac¢ duyabilir.

11.2. Destekleme

Destekleme, farklilastirmanin diger temel bileseni olup gocuklarin 6grenme-6gretme uygulamalarinda henilz
bagimsiz olarak gerceklestiremedikleri becerilerde gecici, yapilandiriimis ve kademeli olarak geri cekilebilen destek
sa@lamayiifade eder. Destekleme, gelistirmeyive potansiyellerini desteklemeyiamaclayan bir siirectir. Her gocugun
belirli alanlarda daha fazla zamana, tekrara veya rehberlige ihtiyag duyabilecegini kabul eden gelisimsel bir bakis
acisidir. Okul 6ncesi donemde desteklemenin nihai amaci, gocugun bagimsiz 6grenme becerisini gelistirmektir.

Destekleme Nasil Uygulanir?

icerik boyutunda 6gretmen cocugun bireysel farkliliklarina, ilgi ve tercihlerine uygun 6grenme-6gretme uygulamalari
planlar. Farkli 6grenme hizlarindaki cocuklar icin ayni beceriye yonelik asamalilik ilkesi dikkate alinarak cesitli
icerikler hazirlanabilir. Bdylece her cocugun bu igerige erismesine imkan sadlanir. 0grenme icerigi aile / toplum
katihmi etkinliklerinde ve okul disi 6grenme etkinliklerinde de farkhlastirilabilir.

Siire¢ boyutunda etkinlikler, cocugun ihtiyacina gére daha kiigiik adimlara béliiniir. Ogretmen model olma,
sesli distinme, gorsel ipuglari sunma ve yonlendirici sorular sorma gibi stratejilerle cocugun 6grenme-6gretme
uygulamalarina rehberlik eder. Cocuk beceri kazandikga bu destekler kademeli olarak geri gekilir.

Urin boyutunda yapilan farklilastirma uygulamalari, gocuklarin var olan becerilerini isaret ederek gdsterme, sozel
olarak ifade etme veya canlandirma gibi farkli yollarla ortaya koymalarina olanak tanir.Cocuklarin tepkilerinin gok
cesitli olabilecedi dikkate alinarak 6§retmenlerin, ihtiyag duyduklarinda 6grenme ciktilarini farkhlastirmasi ve
cocuklardan gelen basit diizeydeki geri bildirimleri kabul etmesi beklenir. Ornegin “... séyler.” ifadesi ile biten bir
slirec bileseni “... isaret eder.” seklinde farklilastirilarak gocuktan gelen bu tepki de kabul edilir.

Ogrenme ortami boyutunda sinif diizeni, cesitli duyusal materyaller, esnek oturma diizenlerive sakin calisma alanlari
gibi fiziksel ve sosyal cevrede uyarlamalar yapilarak gcocuklarin kendilerini glivende ve rahat hissedecekleri bir sinif
ortami olusturulabilir. Ogretmenlerin siniflarinda yer alan materyallerde ya da merkezlerde gocuklari desteklemeye
iliskin farkllastirmalar yapmasi beklenir.

Ogretmenin Rolii

Ogretmenin gdrevi; destekleme siirecinin niteligini ve zamanlamasini planlayabilmek igin siirekli gézlem ve
deg@erlendirme yoluyla her cocugun hangi alanlarda, hangi 6grenme ciktilarinda, hangi slrec bilesenlerinde, ne
diizeyde destege ihtiyac duydugunu belirlemektir. Ogretmen, ailelerle ve ilgili uzmanlarla is birligi iginde galisarak
gocugun okul ve ev ortaminda da tutarl bicimde desteklenmesini saglar. Cocuklarin gelisimsel ihtiyaglari dinamiktir
ve saglanan destek diizenli degerlendirmelerle yeniden gozden gecirilmelidir. Bu degerlendirmeler dogrultusunda
cocuk, ilgili beceride bagimsizlastikga destek, kademeli olarak azaltilmali ve tamamen geri ¢cekilmelidir.
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OKUL ONCESI EGiTiM PROGRAMI'NIN PLANLANMASI VE UYGULANMASI

12.1. Okul Oncesi Egitimde Oyun
Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programr'nda Oyun

Tiirkiye Yiizyill Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programinda oyun, cocuklarin dogal oyun yasantilarindan gretmenin
amagholarak planladigi oyun temelli 6grenme siireclerine uzanan bittncdl bir anlayis igcinde, okul 6ncesi egitimde
0grenme-6gretme uygulamalarini planlama, uygulama ve dederlendirme asamalarinda basvurulan temel bir
uygulama olarak ele alinmaktadir. Program, oyunu cocugun biitincil gelisimini destekleyen ve 6grenme-6gretme
uygulamalarinin merkezinde yer alan temel bir unsur olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlama, oyunun yalnizca bir
etkinlik tird olmadigini, beceri temelli programin bitindni kapsayan bir yaklasim olusturdugunu goéstermektedir.
Cok boyutlu islevleriyle oyun, program i¢inde tim alan becerilerinin, egilimlerin ve programlar arasi bilesenlerin
kazandirilmasina aracilik eden bir slire¢ ve sistematik bir 6gretim yontemi olarak da konumlandiriimaktadir.
Ogretmenin tiim alan becerilerine iliskin etkinlik tasarimlarinda oyunu merkeze almasi bu nedenle bir tercih degil,
programin yapisal bir geregidir.

Okul 6ncesi egitimde oyun, gocugun yasaminin merkezinde yer almasinin yani sira gocugun gelisim &ézelliklerine,
0grenme bigimine ve ihtiyaclarina en uygun temel 6grenme yéntemidir. Okul éncesi egitimde oyunun yéntem
olarak merkeze alinmasi, programin beceri temelli yapisiyla dogrudan értismektedir. Glnlik planlarda 6§renme-
0gretme uygulamalari yapilandirilirken alan becerileri, egilimler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, degerler
ve okuryazarlik becerilerinin bitlincul bigimde ele alinmasi énem tasimaktadir. Oyun ise bu bilesenler arasinda
anlamliiliskiler kurulmasini saglayan en glicli 6grenme baglamlarindan birini olusturmaktadir. Bu nedenle oyun,
okul dncesi egitimde yalnizca belirli zaman dilimlerine ayrilmis bir etkinlik olarak degil; planlama, uygulama,
degerlendirme, farklilastirma ve aile katilimi boyutlariyla egitim slirecinin tamamina yayilan temel yontem olarak
degerlendirilmelidir.

Alan becerileri oyun igcinde dogal bir akisla ortaya ¢cikmakta, kullaniimakta ve pekistirilmektedir. Bu yonlyle oyun,
becerilerin birbirinden bagimsiz degil; butincl, etkilesimli ve anlamli bir yapi icerisinde gelismesini destekleyen
temel 6grenme baglamlarindan biridir. Oyunun 6grenme-06gretme silireglerinde etkili bicimde kullanilabilmesiigin
ise farkli oyun tirlerine tim alanlarda dengeli ve amacli bigcimde yer verilmesi 6nem tasimaktadir.

Oyun, Turkge alan becerilerinin dogal ve islevsel bicimde gelismesini destekleyen etkili bir ydntemdir. Oyun, Tirkce
alan becerilerinde; dinleme, konusma, karsilikli iletisim kurma, kendini s6zIU olarak ifade etme, gorsel ve isitsel
uyaranlarianlamlandirma ve erken okuryazarlik farkindaligi gelistirme firsati sunar. Dramatik oyunlar, dil oyunlari,
sembolik oyunlar ve kuralli oyunlar gocuklarin kelime dagarciklarini zenginlestirir.

Matematik alan becerileri agisindan oyun; sayma, eslestirme, karsilastirma, siralama, 6riintl olusturma, parca-
butun iliskisi kurma, 6lgulebilir 6zellikleri fark etme, tahminde bulunma ve matematiksel problem ¢6zme streglerini
yasantiiginde gorlndr héle getirir.

Fen alan becerileri bakimindan oyun, gocugun merakini harekete gegiren, gézlem yapmasini tesvik eden, yeniden
deneme cesaretiolusturan giicli bir 6grenme firsati sunar. Agik hava oyunlari, kesif oyunlari, doga temelli oyunlar,
materyalle etkilesime dayall serbest oyunlar ve deneysel oyunlarla gocuk, canli ve cansiz varliklarin ézelliklerini
inceler, benzerlik ve farkliliklari fark eder, tahminlerde bulunur, sonuglari gézlemler ve elde ettigi bulgulari paylasarak
deneyim yoluyla 6grenir. Bu siirecte oyun neden-sonug iligkileri kurma, siniflandirmalar yapma ve cikarimlarda
bulunma 6zellikleriyle bilimsel sorgulamanin erken bigimlerinin yasanmasina imkan tanir.

Sosyal alan becerileri bakimindan oyun, cocugun égrenmelerini daha derin ve kalici bigimde yapilandirma olanadgi
sunar. Cocuklar dramatik oyunlar, grup oyunlari, kuralli oyunlar araciligiyla toplumsal rolleri tanir ve toplumsal
kurallari deneyimlerler.

Hareket ve saglik alan becerilerinin desteklenmesinde oyun, gocuklarin gelisim 6zelliklerine en uygun 6grenme
yontemlerinden biridir. Hareketli oyunlar, nesneyle oynanan oyunlar, parkur ¢alismalari, mizikli oyunlar, agik
hava oyunlari ile esli ve grup oyunlari; cocuklarin kaba ve ince motor becerilerini, denge ve koordinasyonlarini,
cevikliklerini, mekdnda konum alma ve ydn bulma becerilerini, ritme uygun hareket etmelerini, nesne kontrolind
ve beden farkindaliklarini gelistirmelerine katki saglar. Oyun sliregleri ayni zamanda ¢ocuklarin glvenli hareket
etme, bedensel sinirlarinitanima, etkinlige uygun giyinme, kisisel temizlik kurallariniuygulama, dinlenme ve hareket
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dengesini kurma, oyun alaninin diizenive glivenligine katki saglama gibi saglikla iliskili davranislari dogal yasantilar
icinde deneyimlemelerine ve i¢sellestirmelerine firsat sunar.

Sanat ve miizik alan becerileri bakimindan oyun, hayal gicu, estetik duyarlilik, ritim, yaraticilik ve farkli anlatim
bicimlerini kullanma becerilerini destekleyen dogal bir ortam olusturur. Dramatik, kurgusal, muzikli ve materyal
temelli oyunlar araciligiyla gocuklar duygu ve distncelerini sanat ve mizik yoluyla ifade ederken hayal giiglerini
de kullanma firsati bulurlar. Oyun icinde mizige eslik eden hareketler, cocuklarin beden-muzik koordinasyonunu
glglendirirken miziksel yaraticiliklarini da ortaya ¢ikarir.

Sosyal-duygusal 6grenme becerileri bakimindan oyun; gocuklarin duygularini tanimalarina, ifade etmelerine,
baskalarinin duygularini fark etmelerine ve sosyal iliskilerini dizenlemelerine olanak taniyan dogal bir 6grenme
ortamisunar. Grup oyunlari, dramatik oyunlar, is birligine dayali oyunlar ve kuralli oyunlar araciligiyla gocuklar sira
bekleme, paylasma, is birligi yapma, empati kurma, catismalari cézme, sorumluluk alma ve aidiyet gelistirme gibi
sosyal-duygusal becerileri yasanti icinde deneyimlerler. Oyun sdregleri ayni zamanda ¢ocuklarin 6z diizenleme,
dikkatini stirdirme, dirtd kontroll saglama ve farkli durumlara uyum gdsterme becerilerini destekleyerek sosyal-
duygusal gelisimlerine katki saglar.

Degerler bakimindan oyun; gocuklarin degerleri giinliik yasantilar iginde anlamlandirmalarina firsat sunar. Is birligi
gerektiren oyunlar, paylasim temelli oyunlar, grup oyunlari ve dramatik oyunlar araciligiyla gocuklar dostluk, sayqi,
sorumluluk, yardimseverlik, adalet, sabir, durUstlik gibi dederleri dogal etkilesimler icinde deneyimlerler. Oyun
sirasinda ortaya cikan gergek yasam durumlari, gocuklarin farkli bakis acilarini fark etmelerine, birlikte hareket
etmelerine ve toplumsal yasamin temel kurallariniigsellestirmelerine katki saglar.

Okuryazarlik becerileri bakimindan oyun; cocuklarin sézel, gérsel, isitsel, simgesel, kllttrel ve dijital uyaricilari fark
etmelerine, anlamlandirmalarina ve glnlik yasamla iliskilendirmelerine olanak taniyan dogdal bir §grenme ortami
sunar. Bu siregte ¢cocuklar bilgi ihtiyacini fark etme, gorselleri ve sembolleri tanima, sorular sorma, toplumsal
kurallari fark etme ve sirddrulebilir olan ile olmayan durumlari ayirt etme gibi okuryazarlik becerilerine yénelik
farkindalik gelistirirler.

Egilimler bakimindan oyun; ¢ocuklarin sahip olduklari bilgi, beceri ve 6grenme potansiyellerini eyleme
donustirmelerini destekleyen dogal ve zengin bir 6grenme baglami sunar. Agik uglu, kesfe dayali ve etkilesim
gerektiren oyunlar; gocuklarin benlik, sosyal ve entelektlel egilimlerini destekleyerek becerilerin kullaniimasini
kolaylastirir ve 6grenme sureclerinin niteligini zenginlestirir. Bu stregte ¢cocuk; kendine inanma, giriskenlik,
oyunseverlik, empati, muhakeme, yaraticilik, sistematik distinme ve elestirel bakma gibi egilimlerini oyun iginde
somut davraniglara donistirme imkani bulur. Oyun aynizamanda ¢ocuklarin egilimlerini gozlenebilir hale getirerek
bu egilimlerin desteklenmesine uygun 6grenme ortamlari olusturulmasina katki saglar.

CGocugun Yagsaminda Oyun

Oyun, gocuklarin aktif katihm gosterdigi, igsel olarak motive oldugu, kesifler yapti§i, deneyimler edindigi, sosyal
etkilesim kurdugu, kendini ifade ettigi, zevk alarak gerceklestirdigi ve yasama uyum sagladigi bir stirectir. Dogal
bir 6grenme yolu olarak gocugun cevresini, iliskilerini, yasantilarini ve olaylar hakkinda anlam olusturdugu bir
slireci ifade eder. Oyun ¢ocugun gelisimine butincil ve ¢cok yonli olarak katki saglar. Oyun gocugun gelisimini
desteklemenin yani sira ifade 6zqUrligU sunan, yaraticili§i destekleyen, iyi olma halini gliclendiren bir arac olarak
degerlendirilir. Cocuklarin givenli, kapsayici ve gelisimsel olarak uygun oyun firsatlarina erigsimi yetiskinlerin ve
toplumun temel sorumluluklarindan biri olarak kabul edilmelidir.

Okul 6ncesi donemde gocuk dlinyay blyUk 6élgiide oyun yoluyla tanir, dener, kesfeder, hayal eder, iliski kurar,
problem durumlariyla karsilasir ve ¢dzim Uretir. Bu yonlyle oyun, yalnizca gocugun hosca vakit gecirdigi bir etkinlik
degil, 6grenmenin gerceklestigi temel yasantilardir. Oyunun dogal yapisina 6grenme unsurlarinin dahil edilmesi;
cocuk merkezli, aktif ve deneyim odakli bir sirecin gergeklesmesini saglar. Oyun, 6grenmenin dogal baglamini
olustururken 6grenme de oyunun anlamlandirma ve gelisim baglamini olusturur. Oyun temelli 6grenme anlayisi
oyun ve 6grenme arasindaki karsilikli iliskinin sistematik bicimde egitim ortamlarinda hayata gegirilmesini saglar.

Oyun bir sirec olarak ele alinarak farkli siniflandirmalar yapilabilir. Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri, oyundaki sosyal
etkilesimleri, 5grenme ve deneyim bigimleri gdzetildiginde 6ne gikan oyun tlrleri su sekilde ifade edilebilir:

Dogal/¢ocuk yonelimli oyun, rehberli oyun, yapilandiriimis oyun, hayali oyun, dramatik oyun, kuralli oyun, geleneksel
oyun, sozl kiltir olarak dil oyunu, kesif oyunu, mizikli oyun, acik havada oyun, dogada oyun, fiziksel oyun, riskli
oyun, yapt inga oyunu, dijital oyun, is birlikli oyun, yalniz oyun
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Egitim ortamlarinda farkli tlirlerde oyunlara yer verilmesi cocuk yagsaminda oyunun sirekliligini ve bittncul gelisimi
destekleyen islevini gliglendirir.

Oyunda Ogretmenin Rolii

Okul 6ncesi donemde 6gretmen, oyun ortaminin ve oyun zamaninin en temel mimaridir. Cocuklarin saglikli bir
sekilde oynayabilmesi icin fiziksel ortamin guvenli, erisilebilir ve uyarici materyallerle donatilmis olmasi ve oyuna
yeterli zaman ayrilmasi gerekir. Bu diizenleme &gretmenin birincil sorumluluklari arasinda yer alir. Ogretmen
oyun ortamini, materyalleri ve oyunda kurulan etkilesimleri cocuklarin merakin, iletisimini, problem ¢6zmesini
ve is birligini destekleyecek bicimde diizenler. Gerektiginde agik uglu sorular sorar, yeni materyaller sunar, oyuna
kisa slreli katilir ya da gocuklarin dislncelerini gorinur hale getirecek ydnlendirmeler yapar. Bu yonlendirmeler,
oyunun dogal akisini bozmadan ¢ocuklarin 6grenmelerini derinlestirir, cocugun 6zerkligini zedelemeden oyunun
biligsel derinligini artirir. Ote yandan 8gretmen, model olma islevini de Gstlenir. Bir yapiy birlikte insa ederek, bir
rold canlandirarak ya da bir problemi sesli disUnup ¢6zerek gocuga yeni oyun stratejileri, disinme bigimleri, sosyal
etkilesim yollari ve dil kullanimlari kazandirir.

Oyun, cocuklarin yogun sosyal ve duygusal deneyimler yasadidi bir yasanti oldugu icin 6gretmenin bu sirecteki
duyarlihgi bdylk énem tasir. Catisma durumlarinda 6gretmen, dncelikle gcocuklarin kendi aralarinda ¢6zim
Uretmelerini ve uzlasi gelistirmelerini destekler. Gerekli durumlarda ise ara bulucu rolu Ustlenerek gocuklarin
duygularini ifade etmelerine, birbirlerini anlamalarina ve problemi is birligi icinde ¢c6zmelerine rehberlik eder.
Kurallioyunlar araciligiyla 6gretmen; cocuklarin 6z dizenleme, akran etkilesimi ve birlikte hareket etme slreglerini
desteklerken oyunun akisina rehberlik eder, grupla birlikte kurallar belirleyebilir ve gerektiginde bu kurallari yeniden
dizenleyebilir.

Timbu sureclerin sonunda 6gretmen, yaptigi gozlemleri ve etkilesimleribltlincil bir degerlendirme anlayisiyla ele
alarak her cocugun gelisim 6riintisind anlamlandirir ve bir sonraki oyun deneyimini bu anlayis Gzerine insa eder.
Boylece oyun, yalnizca bir etkinlik olmaktan ¢ikar, gocugun tiim gelisim alanlarini besleyen ve 6gretmen tarafindan
bilingli bir sekilde desteklenen bir uygulamaya donlsr.

Oyun Ortaminin Diizenlenmesi

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda oyun her yerdedir. Bu anlamda sinifin fiziksel ortaminin dizenlenmesi,
zenginlestirilmesi oyun temelli egitimin niteligini belirleyen temel unsurlardan biridir. Ogrenme merkezleri,
cocuklarin serbest oyun, rehberli oyun ve yapilandiriimis oyun yasantilari yoluyla alan becerilerini destekleyen
ortamlardir. Blok, kitap, erken okuryazarlk, mlzik, sanat, fen, matematik, dramatik oyun ve acgik hava 6grenme
merkezleri bu yapinin temel bilesenlerini olusturur. Bu merkezlerin gocuklarin ilgi ve meraklarina gore segim
yapabilecekleri, akranlariyla etkilesim kurabilecekleri, materyalleri farkli amagclarla kullanabilecekleri ve kendi
oyunlarinisiirdiirebilecekleri bicimde diizenlenmesi dnemlidir. 0gretmen, merkezleri gocuklarin gelisim ézellikleri,
hazir bulunusluk dlizeylerive programda yer alan becerileri dogrultusunda planlar, gerektiginde materyal, etkilesim
ve ortam diizenlemeleriyle oyunu zenginlestirir.

Fiziksel ortamin bir unsuru olarak oyun ortamlarinda kullanilan materyallerin gesitli, erisilebilir, glivenli ve agik
uclu olmasi 6nem tasir. Bloklar, kuklalar, kostimler, yapbozlar, kutu oyunlari, dogal ve artik materyaller cocuklarin
hayal giictin(, problem ¢6zme becerilerini, is birligini ve Gretkenligini destekler. Acik alanlar ve doga ortamlari da
oyun temelli 6grenmenin énemli bir pargasidir. Agik hava 6grenme merkezi gocuklarin hareket etme, kesfetme,
gozlem yapma, dogal materyallerle etkilesim kurma ve kontrolll risk iceren deneyimler yagsama firsatlariniartirir.

Farklilastirma

Oyunda gocuklarin ve ailelerinin 6zellikleri dikkate alinarak gereksinim duyulan durumlarda farkllastirmalarin
yapilmasive kapsayici bir anlayisin benimsenmesi, olumlu bir sinif ikliminin olusturulmasina katki saglar. Oyun temelli
uygulamalarda farklilastirma yalnizca oyunun kolaylastiriimasi ya da zorlastirilmasi anlamina gelmez. Farklilastirma;
gereksinim duyan gocuklarin gelisimsel 6zellikleri, ilgi alanlari ve 6grenme gereksinimleri dogrultusunda oyuna
anlamli bigimde katilabilmelerini saglayacak diizenlemeleri kapsar.

Bu dogrultuda 6gretmen, ihtiyac duyulan durumlarda bazi gocuklara daha fazla s6zel destek sunabilir, gérsel ya da
somut materyaller kullanabilir, oyuna farkli rollerle katilim saglayabilir veya oyun strecini klictk grup, esli calisma
ya da bireysel katilim bigiminde yeniden dlizenleyebilir. Gereksinime gore yapilan zenginlestirme uygulamalarinda
cocuklarin hayali, kuralli ve hareketli oyun becerilerini daha karmasik, yaratici ve bagimsiz diizeylerde kullanmalarina
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olanak saglanirken; destekleme uygulamalarinda ise gocuklarin oyunu baslatmalari, kurallara uymalari, materyalleri
kullanmalari ve akranlariyla is birligi icinde oyuna katilmalari desteklenir.

Degerlendirme Araci Olarak Oyun

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun gelisimini anlamlandirmanin en dogal ve glvenilir yollarindan biri oyun sudrecini
sistematik bigimde gdzlemlemektir. Cocuk, oyun sirasinda kendiniifade ederken en samimive dogal haliyle hareket
eder. Bu nedenle oyun ortami, beceri ediniminin ve gelisimsel 6rintilerin en agik sekliyle gozlemlenebildigi bir
alan olusturur. Oyun temelli degerlendirme, 6§retmene cocugun gergek yeterliklerine iliskin betimleyici, detayli,
bitlncil ve baglama dayali bir gériinim saglamada alternatif bir kaynak sunar.

Oyun temelli degerlendirmenin etkili olabilmesiicin 6§retmenin gézlem slrecini planli ve sistematik bir yaklasimla
ylriitmesi gerekir. Ogretmen belirli bir gelisim alanina odaklanarak yapilandiriimis gézlemler yapabilecegi gibi,
cocuk yonelimli oyun sirasinda ortaya ¢ikan beklenmedik davranislari da anekdot kayitlariyla belgeler.

Oyun temelli degerlendirme, tek basina bir veri toplama etkinligi olmayip, planlama sirecinin dogrudan girdisini
olusturur. Ogretmen gdzlemler araciligiyla edindigi bilgileri analiz ederek hangi gocugun hangi gelisim alaninda
destege ihtiyac duydugunu, hangi becerilerin pekistirilmesi gerektigini ve ortamda ne tir degisiklikler yapiimasi
gerektigini belirler. Ornegin akran etkilesiminde geri cekilen bir gocugu fark eden 6gretmen, oyun bélgelerini ve
materyal diizenlemesini bu dogrultuda yeniden sekillendirerek cocugun girisimci 6zelligini tesvik eden kosullar
yaratabilir. Bunun yani sira oyun temelli degerlendirme bulgulari, aile ile paylasilan beceri edinim raporlarinin,
bireysellestirilen 6grenme ciktilarinin ve gerektiginde uzman yonlendirmelerinin temelini olusturur.

Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi, oyunu bir etkinlik tiir(i olarak degil; cocugun dgrenmesinin,
kesfetmesinin ve bliylimesinin dogal yolu olarak ele almaktadir. Programda oyun, 6grenme-6gretme siireglerinin
merkezinde konumlanmakta; ¢ocuklarin aktif katihmini, yasanti yoluyla 6grenmelerini ve bitincdl gelisimlerini
destekleyen temel bir 6grenme baglamiolusturmaktadir. Oyun yalnizca okul ortamiyla sinirli tutulmamakta, “Evde
Oyun Rehberi” araciligiyla ailelerin de sirece katihmi desteklenerek gocugun oyun yasantisinin evde, agik havada
ve gunlik yasamin farkli baglamlarinda strdiriimesi amaglanmaktadir.

12.2. Aylik Egitim Plani

Aylik egitim plani, ilgili ayda ele alinmasi planlanan Tirkge, matematik, fen, sosyal, sanat, miizik, hareket ve saglk
alanlarinailiskin beceriler dogrultusunda belirlenen 6grenme ¢iktilari ve stireg bilesenleri, egilimler ve programlar
arasi bilesenlerin (sosyal-duygusal 6§grenme becerileri, degerler, okuryazarlik becerileri) btlnciil olarak ele alindig!
bir egitim planidir. Aylik egitim planinda ayrica kavramlar, aile ve toplum katilimina yénelik dizenlemeler, belirli gtin
ve haftalarile 6grenme kanitlarina da yer verilir. Planlama streci; cocuklarin gelisim 6zellikleri, bireysel farkliliklari
ve 6grenme gereksinimleri dikkate alinarak programin sarmal yapisina uygun bigimde kurgulanir.

Ayhk egitim plani, cocuklarin bireysel 6zellikleri, gelisim diizeyleri ve hazir bulunusluklari dikkate alinarak
belirlenen 6grenme ciktilari ve siirec bilesenlerinin, egilimler ve programlar arasi bilesenlerle (sosyal-duygusal
6grenme becerileri, dederler, okuryazarlik becerileri) birlikte glinlik planlarda 6grenme-6gretme yasantisi olarak
diizenlenmesine temel olusturur.

Ogretmen aylik egitim planinda yer alan 8grenme kanitlari (Degerlendirme) béliimiine etkinliklerin gergeklestirme
durumuna, yasanan sorunlara, gocuklarin ihtiyaclarina yer vererek bir sonraki ay icin kendisine yol gizer. Aylik
egitim planinda degerlendirme; cocuk, program ve 6gretmen acisindan degerlendirmeyi kapsayacak sekilde U¢
boyutta ele alinmistir. Ogretmen aylik editim planinda, giinliik planlarda ve egitim siireclerinde yasadigi sorunlara,
uyguladigi programin glcli ve zayif yonlerine iliskin notlar alir. Boylece programi dederlendirmis olur. Ayrica
program kapsaminda dgretmenin kendini de dederlendirmesi beklenmektedir. Bu kapsamda 6gretmen o ay
uyguladigi etkinlikleri ve gocuklarla kurdugu etkilesimleri géz 6nlinde bulundurarak streci degerlendirir. Béylece
o0gretmen yaptigi uygulamalari dikkate alarak sonraki aylara yonelik 6n calisma yapmis olur. Bu degerlendirmeler
aylik egitim planinda yer alan 6grenme kanitlari (Degerlendirme) b&limiine yazilir. Ayrica 6gretmenin “Beceri
Edinim Raporu’nu doldururken anekdot kayitlarini ve aylik egitim planinda yer alan degerlendirmelerini dikkate
almasi, gocuklarin beceri edinim sireclerinin daha bttncul ve sistemli bicimde izlenmesine katki sadlayacaktir.

Aylik Egitim Plani Hazirlarken Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programinda, dgretmenin egitim siirecini aylik ddnemler halinde
planlamasi 6nerilmektedir. Aylik egitim planlari 6gretmenin gocuklarinilgili alanlardaki gelisim diizeyleri, ilgi, ihtiyag
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ve etkilesimlerine, okulun sosyoekonomik ve kiltlirel durumuna yonelik gézlemleri dogrultusunda o ayin basinda
sistematik olarak hazirlanir.

Ek-Tdeyeralan tablolarda, yas gruplari baglaminda Turkge, matematik, fen, sosyal, sanat, muizik, hareket ve saglik
alan becerileriile bu alanlarailiskin 8grenme ¢iktilari ve siirec bilesenlerine yer verilmektedir. Ogrenme giktilari ve
slireg bilesenleritabloda basitten karmasiga, somuttan soyuta ve yakindan uzada ilkeleri dogrultusunda hiyerarsik
bir diizende siralanmistir. gretmen, bir 5ncekiayin degerlendirmesine dayanarak bu hiyerarsik yapi dogrultusunda
en temel diizeyden baslayarak planlama yapmalidir.

ilgili ay icin ele alinmasi planlanan alan becerileri, 5§renme giktilari ve siirec bilesenleri belirlendikten sonra; egilimler
ve programlar arasi bilesenler (sosyal-duygusal 6grenme becerileri, degerler ve okuryazarlik becerileri) gocuklarin
gelisim ozellikleri ve ihtiyaglari dogrultusunda dengeli bir bigimde ve egditim-6gretim yil boyunca sarmal bir yapi
icinde ele alinmalidir.

Aylik egitim planlari olusturulurken asagida belirtilen adimlar géz éniinde bulundurulur:
Planlama Oncesi

1. Oncelikle farkli yas gruplarinin gelisimsel 6zelliklerine gére hazirlanmis tablo (36-48 ay, 48-60 ay, 60-72 ay)
incelenerek siniftaki cocuklarin gelisim &zelliklerine ve yas gruplarina uygun tablo sec¢ilmelidir.

2.Yas gruplari icin detayli bir sekilde hazirlanmis 6grenme ciktilarina ait agiklamalar dikkatli bir sekilde
okunmalidir.

3.Egilimler ile programlar arasi bilesenler (sosyal-duygusal 6grenme becerileri, dederler ve okuryazarlik
becerileri) agiklamalari ile birlikte incelenmelidir.

4.0rnek olarak hazirlanmis aylik egitim planlari dikkatlice incelenmelidir.
Planlama Siireci
1. Ek-Tde yer alan tablodan ilgili yas grubuna ait o0 ay igin ele alinacak alan becerileri secilmelidir.

2. Belirlenen alan becerileri icerisinden ele alinacak 6grenme ¢iktilari ve stireg bilesenleri hiyerarsik dizene
dikkat edilerek secilmelidir.

3.Egilimler ve programlar arasi bilesenler (sosyal-duygusal 6§grenme becerileri, degerler, okuryazarlik becerileri)
cocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak segilmelidir.

4.Ele alinacak kavramlar Ek-7de yer alan kavram listesinden alan becerileri, egilimler ve programlar arasi
bilesenlerle (sosyal-duygusal 6§renme becerileri, degerler, okuryazarlik becerileri) iliskilendirilerek segilmelidir.

5. Tiirkiye Yiizyll Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programinda 6grenme-&gretme uygulamalari giinliik
planlarda tasarlandigdi icin bu bolime asagidaki 6rnek ifadeden yararlanarak standart bir metin yaziimaldir.

“Ogrenme-6gretme uygulamalari, cocuklarin bireysel 6zellikleri, gelisim diizeyleri ve hazir bulunusluklari
dikkate alinarak planlanir. Tirkge, matematik, fen, sosyal, sanat, muzik, hareket ve saglik alan becerilerine
ait 6grenme ciktilari ve sireg bilesenleri, edilimler ve programlar arasi bilesenler iliskilendirilerek glinlik
planlarda ele alinir. Belirli glin ve haftalar, ilgili ayda yer almasi ve 6gretmen tarafindan ele alinmasinin
planlanmasi durumunda gunlik planlarda yer alir. Ginlik planlarda; gline baslama zamani, 6grenme
merkezlerinde oyun, beslenme, toplanma ve temizlik, oyun temelli blyUk grup, kliclik grup ve bireysel
etkinlikler ile degerlendirmeye yer verilir.”

6. Turkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programrnda farklilastirma bélimii ginliik planlarda
tasarlandigiicin bu bélime asadidaki 6rnek ifadeden yararlanarak standart bir metin yazilmalidir.

Farklilastirma

Aylik Egitim Planinda yer alan tim basliklarda 6grenme igerigi, streci, Grunl ve ortaminda gergeklestirilecek
zenginlestirme ve destekleme calismalari, gocuklarin farkhlasan 6§grenme profilleri ve ihtiyaclari dogrultusunda
planlanmaldir.

Zenginlestirme

Cocuklarin bireysel 6zelliklerive gelisimsel seviyeleri g6z 6ninde bulundurularak farkli etkinlikler tasarlanabilir. Her
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bir etkinlik, cocuklarin kendi yeteneklerini kesfetmelerine ve gelistirmelerine olanak taniyacak sekilde planlanabilir.
Her cocugun bireysel dzellikleri ve hedeflenen 6grenme ¢iktilari dogrultusunda icerik, sireg, Urliin ve 6grenme
ortamina yonelik farklhlastirmalar planlanabilir.

Destekleme

Cocuklarin etkinliklere katiimini saglamak amaciyla gevresel diizenlemeler (oturma diizenini degistirme, cesitli
semboller kullanma vb.) yapilabilir. Materyaller cocuklarin gereksinimlerine gére diizenlenerek ihtiyag halinde
destek materyalleri eklenebilir. Ogrenme icerigi cocuklarin gelisim 6zellikleri, hazir bulunusluk diizeyleri ve
bireysel gereksinimleri dogrultusunda sadelestirilebilir, derinlestirilebilir veya esitlendirilebilir. Ogrenme-6gretme
uygulamalarinda gocuklara gereksinim duyduklari farkli tirlerde ipuglari veya yardim sunulabilir. Glnllk planlarda
ayrintili destekleme stirecleri hazirlanabilir.

7. Egitim sUrecini destekleyecek ve tamamlayacak aile / toplum katiim etkinlikleri yazilmaldir.
8. Planin yapildigi ay ele alinmasi planlanan belirli gtin ve haftalar belirlenerek yaziimalidir.

9. Her ay secilen alan becerileri, egilimler, programlar arasi bilesenler (sosyal-duygusal 6grenme becerileri,
degerler, okuryazarlik becerileri) ve kavramlar Ek-15te yer alan Aylik Egitim Plani Kontrol Cizelgesine
isaretlenmelidir. Bu sayede sonraki aylik egitim planlarinin hazirlanma streci kolaylasacak, yil boyunca ¢ocuklara
kazandirilmasi planlanan becerilerin buttincul olarak gorilmesi mimkan olacaktir.

Planlama Sonu

1. Uygulamasi tamamlanan aylik egitim planinin degerlendirilmesi; cocuk, program ve 6gretmen boyutlari
temelinde yapilandirilir. Her ay kullaniimasi gereken formlar bu bélimde belirtilir.

2. Cocuklara yonelik degerlendirmede aylik egitim planinda ele alinan alan becerileri, edilimler ve programlar
arasi bilesenler (sosyal-duygusal 6grenme becerileri, dederler ve okuryazarlik becerileri) dikkate alinarak,
gocuklarin bu becerilere ne diizeyde ve nasil ulastiklari bitlncdl bir yaklasimla ele alinir. Bu dederlendirmeler,
slire¢ boyunca elde edilen gdzlem ve kayit verilerine dayandirilir. Her ay kullaniimasi gereken formlar bu bélimde
belirtilir.

3.Program agisindan degerlendirmede Tablo-2'de yer alan 6lgltlerden faydalanilabilir.

4.0gretmen acisindan degerlendirmede 6§retmenin planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerine iligkin
yansitici degerlendirmeleri esas alinir. Degerlendirme yapilirken Tablo 3'te yer alan 6l¢itlerden faydalanilabilir.

12.3. Giinliik Plan

Glnllk plan, aylik egitim planinda belirlenmis olan 6grenme giktilari ve sireg bilesenlerinin, egilimlerin ve programlar
arasi bilesenlerin (sosyal-duygusal 6grenme becerileri, dederler ve okuryazarlik becerileri) bitlincil bir yapi
icerisinde iliskilendirilerek gocuklarin gelisim 6zellikleri, ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda 6grenme-6gretme
uygulamalarina déntstlrdldiga uygulama planidir.

Glnlik plan aylik egitim planindan o glin ele alinmak tzere segilen 6grenme ¢iktilari ve siireg bilesenleriile egilimler,
programlar arasi bilesenler (sosyal-duygusal 6grenme becerileri, degerler ve okuryazarlik becerileri) ve kavramlar
dogrultusundatasarlanan etkinlikleri, gline baslama zamanini, 6grenme merkezlerinde oyunu, beslenme, toplanma,
temizlik gibi rutinleri ve degerlendirmeyi kapsar.

Gunluk plan kapsaminda, gcocuklarin bireysel farkliliklaridogrultusunda zenginlestirme ve destekleme uygulamalarina
yer verilir. Planlanan etkinlikler cergevesinde gergeklestirilecek aile ve toplum katilimi galismalari belirlenir ve plana
dahil edilir. Glnlik planda, 6grenme-6gretme uygulamalarina uygun olarak egitim ortaminin nasil diizenlenecedi
aciklanir.

GUnlik planda etkinlikler
«birden fazla alanin, 6rnegin Tirkce ve matematik alaninin iligkilendirilerek bittnlestiriimesi,
« butdnlestirilmis etkinlikler ile tek bir alana dayali etkinliklerin birlikte uygulanmasi,

« alanlara yonelik tasarlanmis etkinliklerin art arda uygulanmasi seklinde diizenlenebilir.

‘4
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Giinliik Plan Hazirlanirken Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Glnllk plan hazirlanirken asadida belirtilen adimlar g6z 6ntinde bulundurulmahdir:
1. Ornek olarak hazirlanmis giinliik planlar dikkatlice incelenmelidir.

2.0gretmen o glinicin ele alacadi alan becerileri, 5grenme iktilari ve siireg bilesenlerini aylik egitim planindan
secmelidir.

3.0grenme ciktilari ve siireg bilesenleri belirlenirken siireg bilesenlerinin hiyerarsik yapisi géz éniinde
bulundurulmalidir.

4, Aylik egitim planinda yer alan egilimler, programlar arasi bilesenlerden (sosyal-duygusal 6grenme becerileri,
degerler, okuryazarlik becerileri) ve kavramlardan égrenme ciktilari ve siirec bilesenleriyle iliskilendirmeye
uygun olanlar belirlenmelidir.

5. Etkinlikler baslgi altinda, etkinligin dayandigi alan becerisi / alan becerileri (Tirkge, matematik, hareket ve
saghk vb.) belirtiimelidir.

6. Etkinligin uygulama bigimi (bltlnlestirilmis, blylk grup, kiiclk grup, bireysel) yazilmaldir.
7.0qinyapilacak etkinliklerde yer alan ve gocuklarin s6zclik dagarcigina katki saglayacak sézcukler yazilmaldir.
8.0gunihtiya¢ duyulan materyaller belirlenmelive egitim/6grenme ortamlarinin nasil diizenlenecegiyaziimalidir.

9. Glne baglama zamani, 6grenme merkezlerinde oyun, beslenme, toplanma ve temizlik basliklarinda o gtin
yapilacak rutinler yazilmalidir.

10. Farklilastirma bélimuinde, planlanan etkinliklerle baglantili olarak gocuklarin 6grenme profillerive ihtiyaglari
dog@rultusunda zenginlestirme ve destekleme kapsaminda gercgeklestirilecek uygulamalara yer verilmelidir.

11. GUnG degerlendirme bdliminde gocuklarin glin icerisindeki 6§renme deneyimlerine iliskin geri bildirimlerini
almak amaciyla yoneltilecek acgik uclu sorulara yer verilmeli, 6gretmen gézlemlerine dayanarak egitim sureci
gocuk, program ve 6gretmen boyutlari agisindan bitincil olarak degerlendirilmelidir. Gerektiginde uygun
deg@erlendirme arag ve yontemlerinden yararlaniimalidir.

12. Aile ve toplum katilimi bélimiinde, egitim siirecini destekleyecek ve tamamlayacak aile / toplum katilim
etkinlikleri planlanarak gerekli durumlarda ailelere duyurulmalidir.

12.4. Glinliik Planda Rutinler

Rutinler, okul 6ncesi editim programinda ginlik egitim slrecinin temelini olusturan her giin diizenli ve tutarli
bicimde tekrarlanan etkinlikler ve / veya slreclerdir.

Rutinler, cocuklarin gun igerisinde karsilasacaklari durumlari 6nceden éngdérebilmelerine olanak taniyarak
belirsizligi azaltir. Bu durum, gocuklarin sinif ortaminda kendilerinden ne beklendigini anlamalarini kolaylastirmakta
ve davranis dlizenleme becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir. Ayni zamanda dlzenli ve tutarli bir strecin
varligl, gocuklarin kendilerini giivende hissetmelerine yardimei olur. Ozellikle degisime uyum saglamakta gigliik
yasayan ¢ocuklar igin rutinler, duygusal olarak glivende hissetme ve aidiyet duygusunun olusmasinda 6nemli rol
oynar.

Rutinler, gocuklarin dikkat sirelerini uzatmalarina ve bir etkinlige odaklanma becerilerini gelistirmelerine de katki
saglar. Duzenli ve planli rutinler araciligiyla cocuklar, 6gretmenleri, akranlari ve 6grenme materyalleriyle daha
nitelikli ve sirdlrdlebilir etkilesimler kurabilmektedir. Bununla birlikte rutinlerde gocuklara segim yapma firsatlarinin
sunulmasi, 6zerklik gelisimini desteklemekte ve 6grenme-06gretme uygulamalarina aktif katilimi artirmaktadir.

Rutinler; sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin gelistiriimesi, degerlerin edinimi ve ¢gocuklarin giinlik yasam
becerilerinin desteklenmesi acisindan énemli 6grenme slrecleri arasinda yer almaktadir. Cocuklarin okulda
gegcirdiklerizamani 6grenme firsatlariyla zenginlestiren rutinler, 6grenmelerin glinllik yasam iginde dogal bigcimde
pekistiriimesine katki saglar. Cocuklar; tekrar, pekistirme ve guinlik yasam deneyimleri yoluyla 6grenmelerini
yapilandirirlar. Bu dogrultuda TYMM (Tirkiye YGzyili Maarif Modeli) Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan sosyal-
duygusal 6grenme becerileri ve dederler yalnizca planlanan etkinlikler araciligiyla degil, ayni zamanda rutinler
icerisine butlncil bicimde entegre edilerek giin boyunca desteklenmelidir.
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Giine Baslama Zamani

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gline baslama zamani, cocuklarin giine uyum saglamalarini desteklemek
amaclyla gliniin baslangicinda gergeklestirilen bir siirectir. Bu slreg, cocuklarin giin iginde yapilacak etkinliklere
hazirlanmasina, sinif ortamina uyum saglamasina ve 6z diizenleme becerilerini kullanmasina katki saglar.

Bu surecgte cocuklar, dis mekénda veya sinif ortaminda uygun oturma dizeni olusturularak 6gretmenleri
ve arkadaslariyla etkilesim kurarlar. Gline baslama sureci selamlasma ile baslatilir ve yoklama galismalariyla
slrdirdlir. Yoklama galismalarinda gocuklarin aktif katihmini destekleyen gorsel materyal ve uygulamalara yer
verilmesi énerilir. Srecin baslamasinin ardindan sinifa gelen ¢ocuklar da uygun bi¢cimde slrece dahil edilir.

Gline baslama zamaninda 6gretmen rehberliginde ¢cocuklarin glinltk yasantilari, icinde bulunulan gin, hava
durumu, mevsimsel degisiklikler ve okula gelmeden dnce gercgeklestirdikleri deneyimler Gizerine sohbet edilir.
Ayrica gocuklarin o glne iliskin duygu ve dlstncelerini paylasmalarina firsat taninir. Cocuklarin paylasimlari;
onlarin ilgi, ihtiyag, yasanti ve gelisim &zelliklerini tanimaya y&nelik dnemli bilgiler sunar. Ogretmen, gocuklarin
yasamlarinda meydana gelen énemli degisiklikleri uygun durumlarda sohbet stlirecine dahil ederek gocuklarin
kendilerini ifade etmelerini destekler. Bu kapsamda kardes dogumu, tasinma, dogum glinl ya da hastalik gibi
yasam olaylari cocuklarla yapilan paylasimlarda ele alinabilir.

Gline baslama zamani, 6zellikle kendini ifade etmekte glclik yasayan ya da ¢ekingen davraniglar gésteren
cocuklarin distince, duygu ve deneyimlerini paylasabilecekleri glivenlive destekleyici bir etkilesim ortami olusturur.

Bunlarin disinda gline baslama zamaninda sabah egzersizleri, parmak oyunlari, tekerlemeler gibi etkinlikler
de yapilabilir. Bu sirecte gergeklestirilecek etkinliklerin, gocuklarin giine uyum sagdlamalarini, grup aidiyeti
gelistirmelerini ve arkadaslariyla olumlu etkilesim kurmalarini destekleyecek nitelikte planlanmasi 6nemlidir.

Glne baslama zamani; cocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerinin desteklenmesi, olumlu tutum ve degerlerin gtinlik
yasam deneyimleri igerisinde kazanilmasi agisindan dnemli 6grenme firsatlari sunar. Cocuklarin gline baslama
ve bu sireci stirdirme sirasinda sinif kurallarina uyma, sira bekleme, arkadaslariyla etkilesim kurma, sorumluluk
alma ve birbirlerine karsi duyarli davranma gibi yasantilar yoluyla degerleriigsellestirmeleri desteklenir. Bu sirecte
0gretmenin olumlu davranislari fark etmesi, pekistirmesi ve model olmasi blyik énem tasir. Ayrica gline baslama
zamani, gocuklarin gesitli becerileri glinlik yasam baglamiicerisinde aktif olarak kullanmalarina olanak saglayarak
dgrenmelerin pekistirilmesine katki saglar.

fj(jrenme merkezlerinde oyun zamanina gegmeden dnce sinifta yapilmasi gereken diizenlemelere dikkat edilmesi
onemlidir. EGer varsa yeniolusturulan 6grenme merkezleri, eklenen materyaller ya da yapilan degisiklikler gocuklara
tanitilarak onlarin merak egilimleri harekete gegirilebilir ve §grenme-0gretme uygulamalarina daha istekli katilimlar
saglanabilir. Ardindan gocuklara hangi 6grenme merkezlerinde oynamak istedikleri sorulur. Cocuklar, hangi
0gdrenme merkezinde oynayacaklarini ve burada neler yapacaklarini planlar ve bu planlarini arkadaslarina ve
ogretmenlerine anlatirlar. Ardindan farkli gecis stratejileri kullanilarak 6grenme merkezlerinde oyuna gegilir.

ﬁérenme Merkezlerinde Oyun

Ogrenme merkezlerinde oyun zamani, okul 6ncesi egitimde cocuklarin aktif katilimini esas alan, kesfetme ve
deneyimleme yoluyla 6grenmelerini destekleyen temel bir siirectir. Bu zaman diliminde ¢ocuklar, ilgi, ihtiyag
ve gelisim dlzeylerine uygun olarak dizenlenmis 6grenme merkezlerinde 6zgirce segim yaparak oyunlarini
slrdurdrler. Bu durum, gocuklarin bagimsiz karar verme, problem ¢6zme ve 6z dliizenleme becerilerinin gelisimini
destekler. Ayni zamanda ¢ocuklarin paylasma, sira bekleme, sorumluluk alma, is birligi yapma ve basladiklari isi
sUrdlirme gibi davranislar yoluyla degerleri glinlik yasam deneyimleri icerisinde kazanmalarina katki saglar.

Ogretmen, bu siiregte dogrudan yénlendirici bir rol (istlenmekten ziyade rehberlik edici ve gézlem odakli bir yaklagim
benimsemelidir. Cocuklarin oyunlarini dikkatle izleyerek onlarin ilgi alanlarini, sosyal etkilesimlerini ve gelisimsel
ihtiyacglarini belirler, gerektiginde siirece dahil olarak oyunu zenginlestirici sorular sorar, yeni materyaller sunar ya
da akran etkilesimini destekler. Ogretmen ayni zamanda égrenme merkezlerinin diizenli, erisilebilir ve gocuklarin
yaraticiigini tesvik edecek nitelikte olmasini saglamalidir.
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Etkinlikler Arasi Gegis

Etkinlikler arasi gegis, gin iginde bir etkinlikten digerine, bir mekdndan baska bir mekana ya da bir 6grenme
deneyiminden farkl bir 6grenme deneyimine gegisi kolaylastiran kisa sireli ve yapilandirilmis uygulamalardir.
Okul 6ncesi donemde oyun, gocuklarin 6grenmelerini kalici hale getirmelerini saglayan en 6nemli araglardan
biridir. Bir etkinlikten digerine oyunla yapilan gegisler cocuklarin tim glnu keyifle bitlincil olarak yagsamalari ve
ogrenmelerini kalici bir sekilde gergeklestirmeleri igin oldukga 6nemlidir.

Glnllk egitim strecinde blyik grup etkinliginden oyun zamanina, siniftan agik alanda oyun zamanina, 6grenme
merkezlerinden blyuk grup etkinliklerine ya da giini degerlendirmeden okuldan ayrilis slirecine kadar yapilan
her gecgis 6nemlidir ve cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olarak planli bir sekilde ytrGittlmelidir. Etkinlik trG
ve zaman fark etmeksizin bir sliregten baska bir stirece gegis gocuklar agisindan uyum gerektiren bir durumdur.
Bu streclerin etkili yonetilmesi, sinif i¢i dizenin sirdurilmesine ve 6grenme-6gretme uygulamalarinin kesintiye
ugramadan devam etmesine katki sunar. Ayrica bu siregler, cocuklarin kurallara uyma, sorumluluk alma, diizeni
koruma, arkadaslariyla is birligi yapma ve baskalarinin haklarina saygi gdésterme gibi davranislar yoluyla degerleri
deneyimlemelerine firsat sunar.

Gecis strateji oyunlarinda, muzik, ritim, dans, tekerleme, parmak oyunlari, bilmece, kisa hikayeler, gorseller,
semboller, sayma ¢alismalarive hareket oyunlari gibi gesitli araglar kullanilabilir. Bununla birlikte gegis streglerinde
bireysellestirme esastir. Her cocugun dikkat siiresi, uyum hizi ve yonergeyi algilama diizeyi farkli olabileceginden,
6gretmen tarafindan farklilastiriimis hatirlatmalar yapiimalidir. Gérsel ipuclari, zamanlayicilar ve kademeli uyarilar
(6rnegdin son bes dakika, son i¢ dakika gibi) bu siirecte etkili araglar olarak kullanilabilir.

Acik Havada Oyun

Acik havada oyun, ginlik egitim akisi iginde gocuklarin hareket etme, kesfetme ve dogayla etkilesim kurma
gereksinimlerini karsilayan bir zaman dilimidir. Cocuklarin her glin dizenli bicimde acik havada bulunmalarinin
desteklenmesi ve hava kosullarina uygun hazirlik yapmalarina rehberlik edilmesi; gocuklarin kendi ihtiyaclarini
fark etmelerine, kisisel sorumluluk almalarina ve 6z bakim becerilerini gelistirmelerine katki saglar. Bu stireg ayni
zamanda ¢ocuklarin ginlik yasam deneyimleri icerisinde dederleri uygulayarak 6grenmelerini destekler.

Acik havada oyun, agik hava 6grenme merkezlerinde yapilandiriimis ve yari yapilandiriimis sekilde diizenlenebilir.
Bu merkezde yer alan dogal materyaller, hareket alanlari ve kesif kdseleri, cocuklarin problem ¢6zme, yaraticilik,
is birligi ve 6z diizenleme becerilerini gelistirmelerine olanak taniyacak bigimde planlanmalidir. Gerektiginde i¢
mekanda kullanilan bazi materyallerin dis ortama tasinmasiyla 6grenme ortami zenginlestirilebilir ve streklilik
saglanabilir.

Acik havada oyun zamaninda gocuklarin givenligi dncelikli olarak ele alinmalidir. Bu dogrultuda oyun alaninin
guvenligi dizenli olarak kontrol edilmeli; oyun ekipmanlarinin saglamligi, alan sinirlarinin uygunlugu ve gcocuklar
acisindanrisk olusturabilecek durumlar dikkatle degerlendirilmelidir. Bununla birlikte cocuklarin gelisim 6zelliklerine
uygun, kontrollt risk alma deneyimleri yasamalarina firsat taninmasi dnemlidir. Bu stireg; cocuklarin kendi sinirlarini
tanimalarini, karar verme becerilerini kullanmalarini, risk degerlendirmesi yapmalarini, problem ¢dézmelerini ve
cevreye iliskin farkindalik gelistirmelerini destekler.

Giinii Degerlendirme Siiregleri

Cocuklarla birlikte glin igerisinde yapilan tim etkinlik ve uygulamalarin dederlendiriimesidir. Giin sonunda, kisa ve
aclk uclu sorularile cocuklarin giinliik yasam deneyimleri hakkinda deneyimlerinin, distincelerinin ve duygularinin
alindigi bir zaman dilimidir. Ginlik degerlendirme slrecinde, 6grenme-6gretme uygulamalarina iliskin sorulara,
duyussal sorulara, yasamla iliskilendirme sorularina ve 6z degerlendirme sorularina yer verilmesi 6nerilmektedir.

12.5. Etkinlik Cesitleri

Tlarkce, matematik, fen, sosyal, hareket ve saglik, sanat, mizik alanlarina yénelik etkinlikler cocuklara kazandiriimasi
hedeflenen beceriler, cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve gunlik planlardaki 6grenme-6gretme uygulamalarina
bagli olarak bireysel, kiiglk grup veya biyUk grup seklinde planlanip uygulanabilir. Etkinlikler, tek alana ydnelik
planlanip uygulanabilecedi gibi birden fazla alan bir araya getirilerek buttnlestirilmis etkinlikler de hazirlanabilir.
Bu etkinlikler sinif icinde yapilabilecedi gibi acik havada da yapilabilir.
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Bireysel etkinlikler, cocugun kendi 6§renme hizina ve gelisim dlizeyine uygun olarak bagimsiz bicimde galismasina
olanak taniyan etkinliklerdir. Bu etkinliklerde temel amag, gocugun yaparak yasayarak 6grenmesini desteklemek
ve bireysel farklliklari dikkate almaktir. Cocugun, kendisine sunulan materyaller arasindan ilgi ve ihtiyaglari
dog@rultusunda segim yapmasi, slireci yonetmesi ve 6grenme sorumlulugu almasi beklenir. Bu tir etkinlikler alan
becerilerinin edinimini desteklemeye y6nelik kullanilabilecegi gibi zenginlestirme ve destekleme amaciyla da
kullanilabilir.

Kiiciik grup etkinlikleri cocuklarin ilgi, gereksinim ve gelisim dlizeylerine gére olusturulan gruplar halinde farkli
ya daayni 6grenme giktilarina yonelik gesitli 6grenme yasantilari gerceklestirdikleri etkinliklerdir. Bu etkinliklerde
esas olan, ¢cocuklarin etkilesim iginde 6§renmeleridir. Cocuklar akranlariyla birlikte calisirken fikir alisverisinde
bulunur, tartisir, birlikte problem ¢6zer ve yeni fikirler Gretirler.

Kiguk grup etkinliklerini planlama sureci, 6grenme ¢iktilarinin ve slirec bilesenlerinin belirlenmesiyle baslar.
Ancak bu 6grenme ciktilari ve stireg bilesenleri tek bir etkinlik Gizerinden degil, farkli yollarla ulasilabilecek bigcimde
kurgulanmalidir. Bu nedenle 6gretmen, her bir grup igin farkli yontem, teknik ve materyaller iceren etkinlikler
planlamalidir.

Kiigiik grup etkinliklerinde gruplarin olusturulmasi planlamanin kritik bir boyutudur. ilgiye dayali veya amagli
gruplama yapilabilir. ilgiye dayali gruplamada gocuklar kendi tercihlerine gére gruplanirken amacl gruplamada
dgretmen; gocuklarin gelisim diizeyleri, hazir bulunusluklari ve ihtiyaglarina gére gruplari olusturur. Ozellikle
gelisimsel farkliliklarin belirgin oldugu siniflarda amacli gruplama, hedeflenen becerilerin desteklenmesi agisindan
daha islevsel kabul edilmektedir.

Kicglk grup etkinlikleri yalnizca bireysel gérevlerin grup iginde yapilmasi seklinde degil, gocuklarin birlikte
distnmelerini, tartismalarini, problem ¢dzmelerini ve ortak (rlin ortaya koymalarini gerektirecek sekilde
kurgulanmalidir. Bu baglamda acik uglu sorular, problem durumlari ve kesfe dayali gérevler planlamanin 6nemli
bilesenleridir.

Planlama siirecinde 6gretmenin hangi gruba ne tir destek verecegi, hangi gruplarda daha yogun rehberlik yapacagi
onceden distnilmelidir.

Biiytik grup etkinlikleri ise siniftaki tim ¢ocuklarin ayni anda, ayni 6grenme ¢iktisina yonelik olarak, ayni yontem,
teknik ve materyallerle katiim gdsterdigi etkinliklerdir.

Butlnlesik etkinlikler, farkli alanlara ait etkinliklerin 6rnegin Tirkce ve matematik alanina yonelik etkinliklerin
bir bitln olarak tasarlanmasidir. Ginlik planin 6grenme-6gretme uygulamalarinda etkinliklerin arka arkaya
siralanmasi, etkinliklerin bltunlestirildigi anlamina gelmez. Etkinlikler tasarlanirken alanlarin uygun gegislerle
iliskilendirilerek butdnlestiriimesi 6nemlidir.

12.6. Aile ve Toplum Katilimi Etkinlikleri

Aile ve Toplum Katilimi

Okul 6ncesi donemde egitim, okul ortaminin yani sira aile ve toplumun aktif katilimiyla bitinlesen ¢ok boyutlu bir
slirectir. Cocugun gelisimi, icinde bulundudu aile ve sosyal gevre ile dogrudan iligkilidir. Bu nedenle aile ve toplum
katilimi, gocuklarin 6grenme slreclerini zenginlestiren, edindikleri bilgi, beceri ve degerleri yasamla iliskilendiren
ve egitimde sdrekliligi saglayan temel unsur olarak ele alinmaktadir. Bu slrecin etkili ve srdurdlebilir bicimde
yUrGtulebilmesiigin ailelerin gocuk gelisimi, egitim slireci ve ebeveynlik yaklasimlari konusunda desteklenmesini
iceren aile egitimi galismalari dnemli bir yer tutmaktadir. Turkiye Ylzyili Maarif Modeli bu yaklasimi esas alarak,
egitim strecinde aile ve toplumun etkin katilimini destekleyen, ailelerin gocuklariyla evde etkili zaman gegirerek
aile baglarini gliclendiren, anne babalarin ebeveynlik becerilerinin gelisimini destekleyen bitincdl bir anlayisi
benimsemektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinden aile katilimi, toplum katilimi ve aile egitimi etkinliklerini; cocuklarin ve ailelerin bireysel
ve kiltlrel 6zellikleri ile ailelerin gereksinimlerini dikkate alarak esnek, kapsayici ve bu 6zelliklere duyarl bigcimde
planlamalari beklenmektedir. Aile ve toplum katihmi etkinlikleri, gereksinimler ve mevcut olanaklar dogrultusunda
uygun zamanlarda ayri ayri veya birlikte planlanabilir.
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Aile Katilimi

Aile gocugun dogum 6ncesinden itibaren gelisim, beceri ve deder ediniminde birincil sorumluluga sahip olan en
temel toplumsal yapidir. Cocugun okul 6ncesi egitim kurumuna baslamasiyla birlikte, cocugun gelisiminin bittncul
olarak desteklenmesi igin aile ve okulun is birlidi icerisinde hareket etmesi gerekmektedir. Bu is birligi, gocugun
yUksek yararini esas alan, giivene dayali ve stirdirdlebilir bir ortakliktir.

Aile Katiliminin Amaglari
« Ev ve okul arasindaki is birligini artirmak,
« Cocugun egitiminde tutarlilik saglamak,
« Ebeveynlerin cocuklarinin gelisimsel dzelliklerini ve bireysel farkliliklarini tanimasina katki saglamak,
« Anne babalarin ebeveynlik becerilerini desteklemek,
« Cocugun 6grenme yasantilarini zenginlestirmek,
« Cocugun evdeki 6grenme ortaminin niteligini artirmak,
« Cocuklarda beceri edinimini desteklemek,
« Evde aile baglarini gliglendirerek aile batlnliginin desteklenmesine katki saglamak.

Aile katilimi galismalari gocuk, aile ve okul arasinda kurulan etkilesimi gtiglendiren, 6grenme suireglerinde streklilik
saglayan ve gocudgun gelisimini cok yonll destekleyen bir yaplyi ifade eder. Bu calismalar ile cocuk; ev ve okul
ortaminda tutarli ve destekleyici deneyimler yasar. Aile katilimi etkinlikleri, cocuklarin aile bitinligu, sayql,
sorumluluk, duyarlilik gibi degerleri giinlik yasamiginde igsellestirmelerine ve davranisa donustirmelerine olanak
sa@layacak yasantilar sunmalidir. Boylelikle 6§grenme yalnizca okul ile sinirli kalmaz, yasamin tiim alanlarina
yayilarak sUrekli tekrarlarla pekistirilerek kalici hale gelir.

Turkiye Ylizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programinda aile katilimi galismalariyla, aileler egitim siirecinin
onemli bir paydasi olarak ele alinmaktadir. Bu kapsamda program; ailelerin egitim strecine etkin katilimini
desteklemeyi, ebeveynlik becerilerini gliclendirmeyi, ailelerin glicll yonlerini fark etmelerini saglamayi ve aile-
okul is birligi yoluyla gocuklarin batincil gelisimini desteklemeyi hedeflemektedir.

Aile katihminin etkili sekilde yUratilebilmesi icin 6gretmenlerin cocuklari ve ailelerini cok yonlU olarak tanimasi
gerekmektedir. Ogretmenin cocuk hakkinda én bilgi sahibi olmasi, egitim ortaminin ve 6grenme yasantilarinin
etkin bicimde diizenlenmesine katki saglar. Bu dogrultuda egitim slirecinin baslangicinda ¢ocuk ve aileyi tanimaya
yonelik formlar kullanilmali (bk. Ek-10 Aile Katilimi Tercih Formu, Ek-9 Aile Egitimi ihtiyac Belirleme Formu), ailelerin
slirece nasil katilmak istedikleri belirlenmeli, elde edilen bilgiler 6gretmen tarafindan degerlendirilerek planlama
stirecine yansitiimalidir. Ogretmenler her ailenin katilim sekli, tercihleri ve imkanlarini dikkate alarak esnek ve
kapsayici planlamalar yapmalidir.

Okul ve ailelerin birbirini tanima surecinde karsilikli iletisim kurmasi 6nemlidir. Okulun ailelerin beklenti, ihtiyac,
tercih veimkéanlarinitanimasi sayesinde aileler kendilerini degerli, anlasiimis ve stirecin bir parcasi olarak hisseder.
Aile ve okul arasinda kurulacak glivene dayali iliski sayesinde okul-aile is birligi de glglenir.

Toplum Katilimi

Okul 6ncesi egitimde toplum katilimi, gocugun gelisimini desteklemek amaciyla okul, aile ve toplum arasinda
kurulan is birligi ve etkilesim slreclerini ifade eder. Toplumun okul 6ncesi egitime aktif katihm sadlayarak “gcocuk
dostu bir toplum” inga etmesi; yerel ydnetimler, muhtarliklar, Gniversiteler, kamu kurum ve kuruluslari, saglk ve
glvenlik birimleri, kiltlr ve sanat kurumlari, sivil toplum kuruluslari gibi farkli toplum bilesenlerinin gocuklarin
yararina olacak sekilde kaynaklarini, hizmetlerini ve uzmanliklarini btinlestirmesiyle mimkinddr. Bu bitlincl
yaklasim; egitimin okul sinirlarinin disina tasinmasi ve ¢gocuklarin yakin gevrelerinde bulunan semt pazari, orman
isletme mddurligu, itfaiye, saglik kurulusu, kitiphane, muze, kiltlir merkezi, park, firin, giftlik, atolye ve farkh
meslek gruplarina aitis yerleri gibi kolay erisilebilir kurum, hizmet ve kaynaklardan diizenli olarak yararlanmasiyla
saglanir. Bu kapsamda kurum ve kuruluslara geziler diizenlenebilir; farkli mesleklerden kisiler okula davet edilebilir;
cocuklarin yasadiklari gevreyi, toplumsal yasami ve sunulan hizmetleri tanimalarini saglayan gozlem, inceleme ve
uygulama galismalari gercgeklestirilebilir. Toplum bilesenlerinin erken gocukluk egitiminin amaglarina ve gocuklarin
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gelisimsel gereksinimlerine iliskin farkindalik kazanmasi, gocuklara sunulan 6§grenme olanaklarini gesitlendirerek
firsat esitligini gtglendirir. Cocuk agisindan bu is birliginin en 6nemli yararlari; 6grenme deneyimlerinin anlam
kazanmasi ve edinilen becerilerin dogrudan yasamla iliskilendirilmesi, ev ve okul yasantilari arasinda tutarlilik
saglanmasi, becerive deger ediniminin kolaylasmasi, cocugun 6z gliveninin artmasi, kendisine deger verildigini ve
saygi duyuldugunu hissetmesiolarak 6ne gikar. Bu giicli is birligi, cocugun bireysel gelisiminin yani sira toplumsal
bir varlik olarak gelisimini de destekleyerek uzun vadede egitimsel esitligin saglanmasina katkida bulunan koruyucu

ve Onleyici bir gorev Ustlenir.

Aile Katilimi Etkinlik Ornekleri

« Tanisma toplantilari

« Veli toplantilari

« Bireysel gérismeler

« Ev ziyaretleri

« Telefon ve dijital iletisim

« Haber mektuplari, blltenler, brosur, afis, kitapgik
« Konferans ve seminerler

« Portfolyo ve gelisim dosyasi paylasimlari

Toplum Katilimi Etkinlik Ornekleri

« Yerel isletmelerle is birligi calismalari

« Kamu kurumlari ile ortak etkinlikler ve projeler

« Meslek tanitim etkinlikleri

« Alan uzmanlari ile uygulamali calismalar / davetler
« Sosyal sorumluluk projelerine katilim

« Doga ve gevre etkinlikleri

« Geri donlistim ve surdurulebilirlik galismalari

« Yerel kiiltlr ve Uretim faaliyetlerine katihm

« Dilek ve 6neri kutular

«» Okul panolari ve duyuru alanlari
« Belirli giin ve haftalar etkinlikleri
« Yil sonu senlikleri ve sergiler

« Proje mektubu

Toplum katilimi, gocuklariniginde yasadiklarigevreyitanimalarini, toplumsal degerlereiliskin duyarlilik gelistirmelerini
ve sosyal sorumluluk bilinci kazanmalarini destekler. Bu stirecte gerceklestirilen etkinlikler; cocuklarin edindikleri
bilgi, becerive degerleri glinlik yasamlailiskilendirmelerine ve pekistirmelerine de katki saglar. Aile, okul ve toplum
arasindakiis birligi; cocugun yasaminda bitlnllk olusturarak, gocugun, ailenin ve okulun refahinin artmasina katki
sunar. Toplum katihminin etkili bir sekilde yUrUtdlebilmesiicin okul ve 6§retmenler, aile ve gevreyi editim stirecinin
dogal bir paydas! olarak gérmelidir. Bu dogrultuda planlanan ¢alismalarin gergekgei, surddrulebilir, kapsayici ve
degerlendirilebilir olmasi 6nemlidir.

Aile Egitimi

Tarkiye Ylazyih Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda aile egitimi; ebeveynlerin gocuk yetistirme becerilerini
glgclendirmeyi, gereksinim duyduklari konularda onlara destek sunmayi ve aileyi egitim slrecinin etkin bir
paydasli haline getirmeyi amaclamaktadir. Her ailenin kendine 6zgu 6zellikleri, ihtiyaclari ve aile ici dinamikleri
bulunmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin yalnizca ¢cocuklari degil, aileleri de tanimalari ve onlarin ihtiyaclarini
belirlemeleri, sirecinilk ve temel adimini olusturmaktadir. Belirlenenihtiyaglar dogrultusunda hazirlanan igeriklerin,
uygun yontemlerle ailelere sunulmasi gerekmektedir. Aileleri bir araya getiren egitim ¢alismalarinin aile yasamindaki
karsiligini degerlendirmek, egitimlerin etkililiginiizlemek agisindan sdrecin 6nemli birasamasidir. Elde edilenizleme
sonugclarina gore yeni egitimlerin planlanmasi ise ailelerin sirekli gelisimini destekleyecektir.

Aile Egitiminin Amagclan
« Aileleri erken gocukluk egitiminin amaci ve 6nemi konusunda bilgilendirmek,
« Aileleri gocuk gelisimi ve egitimi konusunda bilgilendirmek,
« Ailelerin gocuk yetistirme tutumlarini desteklemek,

« Ailelerin gocuklarin davranis ve aliskanliklarini dizenleme stratejilerini 6grenmelerini desteklemek,
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« Aileleri gocuk haklari konusunda bilinglendirmek,

« Ailelerin, gocuklarina rehberlik etmelerine destek saglamak,

« Aile bireyleri arasinda etkili iletisim kurulmasina katkida bulunmak,
« Ailelerin ebeveynlik becerilerini desteklemek,

« Ailelerin cocuklarin ahlaki gelisimini desteklemelerine; nezaket, saygi, sorumluluk ve toplumsal yasam
kurallarinin ginllik yasamda davranisa donidsmesine rehberlik etmelerine katki saglamak,

« Ailelerin, gocuklarin akrabalariyla glvenli, saygili ve destekleyici iliskiler kurmalarina rehberlik etmelerini ve
kusaklar arasi iletisimi gliclendirmelerini desteklemek,

« Aileleri dijital okuryazarlik konusunda bilinglendirmek ve ihtiya¢ durumunda 6grendiklerini uygulama firsati
sunabilmektir.

Aile egitimleri, okul ve ev arasindaki uyumu guclendirerek erken gocukluk egitim slrecini zenginlestirmektedir.
Bu egitimler araciligiyla ebeveynlerin gocuklarini daha yakindan tanimalari, gelisimsel ihtiyacglara karsi duyarlilik
kazanmalarive ebeveynlik becerilerine iliskin 6z yeterliklerinin gliclenmesi desteklenmektedir. Boylece cocuklarin
ev ve okul yasantilari arasinda tutarlilik saglanarak 6z glivenleri desteklenmekte; bilgi, beceri ve deger edinimleri
hizlanmakta ve okula ydnelik olumlu tutum gelistirmelerine katki sunulmaktadir.

Program metninde aile egitimi ve aile katilimina iliskin temel yaklasim, amag ve ilkelere yer verilmis olup konuya
iliskin ayrintiliicerik, uygulama ornekleri, moduil yapilari, oturum akiglari ve ailelere yonelik destekleyici agiklamalar
ise Aile Egitimi ve Katilimi Rehberi'nde sunulmustur.

Oyunun, okul sinirlarrigerisinde kalmamasi, evde de oyun yoluyla 6grenmelerin strdirilmesiicin Evde Oyun Rehberi
hazirlanmistir. Kitapta yer alan oyun énerileri, gocuklarin ginlik yasam iginde disidnme, iletisim kurma, problem
¢dzme, is birligi yapma, 6z diizenleme ve sorumluluk alma gibi becerilerini oyun yoluyla gelistirmelerine katki
sunacaktir. Bununla birlikte aile Gyelerinin gocukla niteliklizaman gegirmesine katki sunulmasi, aile ici etkilesimin
glclendirilmesi ve aile batlinligl degerinin desteklenmesi amaglanmistir.

OKUL ONCESI EGiTiM PROGRAMI'NDA OGRENME ORTAMLARI

13.1. Okul i¢i Ogrenme Ortamlari-Ogrenme Merkezleri

Ogrenme Merkezleri

Cocuklarin bireysel olarak ya da akranlariyla birlikte 6§grenme deneyimleri yasadiklari, sinif icinde ve agik havada
dizenlenmis 6grenme alanlaridir. Bu merkezler; sinificinde dolap, pano, hali, yer désemesi, bant, tabela veya gesitli
sembollerle sinirlari belirlenmis ve uygun materyallerle zenginlestirilmis alanlar olarak tanimlanmaktadir. Ogrenme
merkezlerinin planlanmasi, dlizenlenmesi ve zenginlestirilmesi slirecinde ziimre 6§retmenleriyle is birligi yapiimasi;
ortak uygulamalarin gelistiriimesine, materyallerin etkili bigimde kullaniimasina ve gocuklarin gereksinimlerine
uygun duzenlemelerin olusturulmasina katki saglar. Cocuklarin aktif katilimini temel alan bu ortamlar, onlarin
eglenerek 6grenmelerine olanak tanirken karar verme, problem ¢dzme, is birligi ve kendini ifade etme gibi gok yonli
becerilerinin gelisimini; yaraticilik, sorumluluk, merak ve oyunseverlik gibi egilimlerinin desteklenmesini saglar.

Ogrenme merkezleri diizenlenirken sinifin fiziksel 6zellikleri, gocuk sayisi, gelisim diizeyi ve merkezlerin islevleri
dikkate alinmalidir. Hareketli etkinliklerin yogun oldugu blok, mizik ve dramatik oyun merkezlerinin birbirine
yakin; odaklanma gerektiren kitap, fen ve matematik merkezlerinin ise daha sessiz alanlarda konumlandiriimasi
Onerilmektedir. Bu dizenleme, sinif i¢i etkilesimi dengeleyerek ¢ocuklarin farkli dgrenme deneyimlerinden
etkin bigimde yararlanmalarini saglar. Sinif alaninin sinirli oldugu durumlarda bazi merkezler birlestirilebilir,
donustlrualebilir veya bahge gibi okulun farkli alanlari 6§grenme ortami olarak diizenlenebilir.

Ogrenme merkezlerinde yer alacak materyaller gocuklarin yas, gelisim diizeyi, ilgi ve gereksinimlerine uygun
cesitlilikte olmalidir. Merkezlerde yer alan materyallerin cocuklarin erisebilecedi agik raf sistemlerinde diizenlenmesi,
gocuklarin bagimsiz hareket etmelerini ve 6z diizenleme becerilerini desteklemektedir. Materyallerin gesitliligi ve
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belirli araliklarla glincellenmesi, cocuklarin ilgilerini canh tutarak farkli deneyimler kazanmalarina olanak saglar.
fj(jretmen, o6grenme merkezlerini dizenlerken ¢ocuklarin gérislerini dikkate almali, bu strecte ¢cocuklarin sinif
ortamini sahiplenmeleri ve sorumluluk almalari desteklenmelidir. Her merkeze ait isim ve sembollerin gorindr
sekilde yerlestirilmesi, cocuklarin merkezleri ayirt etmelerini kolaylastirmaktadir.

Ogrenme merkezlerinin etkin kullanimiigin belirli diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir. Her merkezin biiy(ikligiine
gére aynianda bulunabilecek gocuk sayisinin sinirli tutulmasi amaciyla semboller kullanilabilir. Ogretmen, cocuklarin
hangi merkezde ve kimlerle ne kadar stire oynadigini gézlemlemeli ve gézlem sonuglarini kaydetmelidir. Cocuklar
hep ayni merkezde oynamayi tercih edebilir. Bu durumda gocuklarin farkli deneyimler ve beceriler edinebilmesi
icin farkl merkezlerde de vakit gecirmeleri tesvik edilmelidir.

Ogrenme merkezleri yalnizca sabit alanlar olarak degil, ayni zamanda esnek ve gelistirilebilir yapilar olarak ele
alinmalidir. Gocuklarin ilgileri ve anlik dgrenme firsatlari dogrultusunda gecici merkezler olusturulabilir. Ornegin
meslek temelli ya da belirli glin ve haftalara yonelik tematik merkezler, gocuklarin yasam becerilerini destekleyen
zengin 6grenme deneyimlerisunmaktadir. Bu merkezlerde gocuklarla birlikte hazirlanan materyallere yer verilmesi,
0grenme-6gretme uygulamalarina aktif katiimi artirmaktadir.

Ogrenme merkezlerinde giivenli ve kapsayici bir ortam olusturulmasi esastir. Ogretmenler tiim ¢ocuklar igin
dgrenmenin en iist diizeyde gerceklesmesini destekleyen bir grenme ortami olusturmalidir. Ogrenme ortamlarinin
farklilastirilmasi sirecinde 6gretmenler, cocuklarin 6§renme ortamina katilimini ve erisimini desteklemek amaciyla
fiziksel ortam degisiklikleri, iletisim ve etkilesimi artirmaya yonelik dlizenlemeler, gegici merkez ve rutin stireglerine
iliskin uyarlamalar, sinifici materyallerde degisiklikler ve bireysel ihtiyaclara uygun 6zel materyal veya arag destegi
sunabilirler.

Okul 6ncesi egitim siniflarinda yaygin olarak yer verilen 6§grenme merkezleri, blok, kitap, erken okuryazarlik,
mazik, sanat, fen, matematik, dramatik oyun ve agik hava 6grenme merkezleridir. Bu merkezler, gocuklarin
bitlncil gelisimini destekleyen, yapilandiriimis ancak esnek 6grenme ortamlari sunan ve erken gocukluk egitim
programlarinin temel bilesenlerinden biri olarak degerlendirilen ortamlardir.

Blok Merkezi

Blok merkezi, cocuklarin hayal guclerini kullanarak zihinsel tasarimlarini somut Griinlere dontstdirdUkleri, deneme-
yanilma yoluyla problem ¢6zme becerilerini gelistirdikleri ve yaratici distinmelerini ortaya koyduklari bir 6grenme
alanidir. Cocuklar bu merkezde, bireysel ya da kligUk grup etkinlikleri araciligiyla yapi kurma ve yeniden insa etme
slireclerine aktif olarak katilirlar. Bu sireg, cocuklarin kesfetme, Gretme ve yapilari yeniden dizenleme yoluyla
aktif dgrenmelerini destekler.

Bloklarla oynama sireci cocuklarin sekil, boyut, denge, simetri, siralama, 6l¢cme ve uzamsal farkindalik gibi erken
matematik becerilerini deneyimlemelerine olanak tanir. Bu sliregte gocuklar, cikarim yapma, siniflandirma,
tahmin etme, karar verme, neden-sonug iliskisi kurma, planlama ve akil yirlitme gibi becerilerini gelistirir. Farkl
malzemelerden yapilmis, farkli sekil ve boyuttaki bloklar, tak-¢ikar oyuncaklar ve yapbozlar; cocuklarin iletisim
kurma, birlikte yapi olusturma, is birligi yapma ve uyum gésterme gibi sosyal-duygusal 6grenme becerilerini
destekler. Ayrica dostluk ve sevgi gibi degerlerin, oyunseverlik, kararlilik ve merak gibi edilimlerin gelisimine katki
saglar. Bloklarise¢gme, tasima, Ust Uste yerlestirme, hizalama ve dengeleme siirecleri cocuklarinince ve kaba motor
becerilerini, el-g6z koordinasyonunu ve mekansal distinme becerilerini giglendirir.

Blok merkezinde yer alacak materyaller, cocuklarin farkli deneyimleri yasamalarina olanak saglayacak gesitlilikte
olmalidir. Ahsap, koplk ya da karton gibi farkli materyallerden Uretilmis bloklar, farkli boyut ve sekillerde yapi
elemanlari, minyatlr insan ve hayvan figlrleri, araglar (arabalar, kamyonlar, trenler), yol, koprii ve bina olusturma
materyalleri, trafik isaretleri, rampalar ve egimli ylzeyler, gegmeli yapi oyuncaklari, geri dénlstim materyalleri
(karton kutular, rulolar vb.) ve diizenleme icin sepet ya da kutular bulundurulmalidir. Materyallerin acik raflarda,
gocuklarin kolay erisebilecedi ve bagimsiz kullanimini destekleyecek sekilde diizenlenmesi 6nem tasimaktadir.
Merkezin dizenlenmesinde glvenli hareket alani birakilmasina dikkat edilmelidir.

Kitap Merkezi

Bu merkez, cocuklarin kitaplara yonelik olumlu tutum gelistirmelerini desteklerken dinleme, konusma, okuma
ve erken okuryazarlik becerilerinin butlincll bigimde gelismesine katki saglar. Cocuklar bu merkezde kitaplarin
gorsellerinden hareketle 6yki olusturma, sayfalari takip etme, yazinin yonua ve dinlediklerini anlamlandirma
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gibi stiregler araciligiyla hem bilissel becerileri hem de dil becerilerini gelistirirler. Ayrica gcocuklar bu merkezde
materyallerdeki karakter, mek&n, zaman ve olay gibi 6ykl unsurlarini belirlerken, bu unsurlar arasindaki iligkileri
fark etme ve olay akisini bitincdl bir bakis acisiyla dederlendirme gibi ¢6zimleme becerilerini de deneyimlerler.

Bu merkezde gercgeklestirilen etkinlikler gocuklarin hayal giict ve yaraticiliklarini desteklerken, ayni zamanda
sosyal etkilesim, paylasma ve birlikte 6grenme becerilerinin gelisimine de katki sunar. Kitap inceleme, 6yku
dinleme ve anlatma suregleri gocuklarin dikkat, odaklanma ve anlama becerilerinin yani sira gorsel okuryazarlik
ve veri okuryazarligi gibi okuryazarlik becerilerini de desteklemektedir. Ogretmen bu siirecte, agik uglu sorularla,
cocuklarin tahminde bulunma ve gikarim yapma becerilerini destekleyerek, anlam olusturmalarinda rehberlik
edebilir. Cocuklarin kitaplar hakkinda konusma, 6yki anlatma ve arkadaslariyla kitap temelli tartismalar yiritme
gibi etkinliklere katimi; onlara s6z varliklarinin ve konusma becerilerinin gelisimi agisindan da 6nemli firsatlar sunar.

Ayrica bu merkez, gocuklarda ilkokula baglamadan dnce okuma ve yazmaya hazirlik i¢cin okul dncesi dénemde
okuma ve yazma isteg§i olusturmasi agisindan oldukga 6nemlidir.

Kitap merkezinin sinifigerisinde, dikkat dagitici unsurlardan uzak, sessiz ve aydinlik bir alanda konumlandiriimasi
onemlidir. Cocuklarin kitaplarla rahat etkilesim kurabilmeleri icin kitaplarin 6n kapaklari gorulebilecek sekilde
acik raflara yerlestirilmesi, gocuk boyuna uygun masa ve sandalye, koltuk, minder ve hali ile donatilmis oturma
alanlarinin saglanmasi gerekmektedir. Kitaplarin n kapaklarinin gorintr olmasi, gocuklarin materyalleri 6zgirce
inceleyerek, karsilastirarak ve tercihleriniifade ederek bagimsiz secim yapabilmelerini kolaylastirir. Bu diizenleme,
cocuklarin bagimsiz olarak materyallere erisimini ve 6grenme sureclerine aktif katilimini destekler. Cocuklarin
okuma deneyimlerine iliskin duygu ve disincelerini paylasabilecekleri bir alan olusturulmasi da 6nerilmektedir. Bu
amagcla merkezde “bugiin ne okudum” kdsesi ya da “kitap hakkinda goriis panosu” gibi uygulamalara yer verilebilir.
Bu tir dizenlemeler gocuklarin stireci dederlendirme, dikkat ve anlamlandirma becerilerini destekler.

Bu merkezde resimli 6yku kitaplari, G¢ boyutlu kitaplar, kumas kitaplar, siir, tekerleme ve bilmece kitaplari, kavram
kitaplari, sessiz kitaplar, ansiklopediler, atlaslar, dergiler, brosurler, afisler, gazeteler, mendiler ve ¢ocuklarin
olusturdudu kitaplar bulundurulabilir. Tirk kllttrinin s6zIG anlati gelenegini ve kiiltlrel mirasiniyansitan; gocuklarin
yas ve gelisim dzelliklerine uygun olarak hazirlanmis Nasrettin Hoca, Keloglan, Karagdz ve Hacivat gibi geleneksel
karakterleri konu alan eserlere de yer verilebilir. Ayrica hikdye ve masal kahramanlarina ait figUrler, kitap ayracive
buyUtec gibi destekleyici materyallerle birlikte sesli kitaplar, 6yki kayitlari, bilgisayar, tablet ve projeksiyon cihazi
gibi dijital araglar da bulundurulabilir. Cocuklarin kitaplari dinlerken tahminde bulunma, olay akisini takip etme ve
dinleme sonrasinda degerlendirme yapma gibi etkinliklerle desteklenmesi, dinleme / izleme becerilerinin gelisimi
acisindan 6nemlidir.

Erken Okuryazarlik Merkezi

Erken okuryazarlik merkezinde gercgeklestirilen etkinlikler, cocuklarin yazili ve gorsel materyallerle etkilesim
kurmalarini saglayarak yazinin glinliik yasamdaki islevini fark etmelerine olanak tanir. Cocuklar bu merkezde
resimlerden anlam gikarma, yaziyi taklit etme, kendi sembolik yazilarini olusturma ve farkli metin tirleriniinceleme
gibi deneyimler edinirler. Sayfa gcevirme, gorsel ve yazilari eslestirme, ¢izgi ve semboller olusturma, kalem ve benzeri
araglar kullanma gibi deneyimler ¢ocuklarin el-g6z koordinasyonunu ve kiclk kas becerilerini destekler. Bu
slirecte 6gretmen, gocuklarin gelisim dizeylerine uygun bicimde rehberlik ederek yazi farkindaligi ve ses bilgisel
farkindalik becerilerini destekler.

Erken okuryazarlik merkezinin sinif icinde sessiz, aydinlik ve dikkat dagitici uyaranlardan uzak bir alanda
konumlandirilmasi 6nemlidir. Sinifin fiziksel kosullarina bagh olarak kitap merkezi ile birlikte diizenlenebilir.
Cocuklarin materyallere bagimsiz erisimini destekleyen, dizenli ve islevsel bir ortam olusturulmalidir.

Erken okuryazarlik merkezinde yer alacak materyaller, gocuklarin farkli okuryazarlik deneyimleri yasamalarina
olanak saglayacak cesitlilikte olmalidir. Bu kapsamda resimli kitaplar, dykuler, kartpostallar, ansiklopediler, haritalar,
atlaslar, brostrler, kataloglar, takvimler, hava durumu gizelgeleri, meniiler ve glinlik yasamla iligkili gesitli yazil
materyaller bulundurulabilir. Kitabin fiziksel yapisini tanimaya yonelik olarak 6n kapak, arka kapak, sirt, sayfa, yazar
adi, resimleyen ve yayinevi gibi kitap unsurlarinin gocuklara tanitiimasini destekleyecek etiketleme ve gorsellestirme
uygulamalarina yer verilmelidir. Hikye anlatimini desteklemek amaciyla hikdye kartlari, kuklalar, maketler, hikéye
panolari ve dramatizasyon araglari kullanilabilir. Bu materyaller araciligiyla gocuklarin dinledigi 6ykiler hakkinda
tahminde bulunma, olay akisini takip etme ve karakterler hakkinda gikarimda bulunma gibi anlam olusturma
slrecleri desteklenebilir. Harf farkindaligini desteklemek icin alfabe kartlari, miknatish harfler, dokunsal harfler ile
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buylk ve kiiglk harf bigimleri arasindaki ayrimi kavramaya yonelik eslestirme materyalleri bulundurulabilir. Ses
bilgisel farkindalik becerileriigin sesli uyakli kitaplar ve s6zclk kartlari gibi materyaller merkeze dahil edilebilir. Yazi
farkindaligini derinlestirmek amaciyla nokta, soruisareti, inlem, virgul gibi noktalama isaretlerini tanimaya yonelik
gorseller ve etkinlik kartlari da merkeze eklenebilir. Ancak bu merkezin amaci kesinlikle okuma yazma 6gretmek
degildir. Okul 6ncesi donemde kesinlikle okuma yazma 6gretilmemelidir. Yapilan ¢alismalar, cocuklarin birinci
sinifta okuma ve yazmayi kolaylikla 6grenebilmesiicin onlara én beceriler kazandirmaya yoneliktir.

Yazma dncesi becerileri desteklemek amaciyla farkli boyutlarda kalemler, silgiler, yazi tahtalari, defterler, gesitli
kagittirleri, zarflar, etiketler ve minyatur kitaplar gibi materyaller bulundurulabilir. Ayrica kesme, yapistirmaveince
motor becerilerini destekleyen arag gerec (makas, delgeg, oyun hamuru, boncuk vb.) de merkezde bulundurulabilir.
Cocuklarin yazi ile etkilesimlerini artirmak amaciyla sinif icinde anlamli uyari yazilari ve gorsel destekler de
kullanilabilir. Bu merkezin amaci; gocuklara dogrudan okuma ve yazma 6gretmek dedil, ilkokul sirecinde gocuklarin
okuma ve yazmay!i daha kolay 6grenebilmelerini destekleyecek 6n becerilerin gelisimine katki saglamaktir.

Miizik Merkezi

Muzik merkezi, gocuklarin muzikle ilgili bilgi ve becerilerini destekleyerek deneyim kazanmalariniamaglayan; isitsel,
ritmik ve estetik gelisimlerini btlincil bigimde destekleyen bir 6grenme merkezidir. Bu merkez, gocuklarin muzige
yonelik ilgi ve tutum gelistirmelerine katki saglarken, ayni zamanda bireysel ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerine
olanak tanir. Cocuklar bu merkezde dinleme, séyleme, galma, hareket etme ve mizik yoluyla kendini ifade etme
slreclerine aktif olarak katilarak hem muziksel becerilerini hem de yaraticiliklarini gelistirirler.

Mulzik merkezinde gerceklestirilen etkinlikler; cocuklarinisitsel algy, ritim duygusu, ezgi farkindaligi ve ses ayirt etme
becerilerini desteklerken duygularini mizik ve hareket yoluyla ifade etmelerine de olanak saglar. Cocuklar, farkli
sesleri kesfederek bunlar arasindaki benzerlik ve farkliliklari ayirt eder; verilen ritim kaliplarini tekrar eder, kendi
ritim kaliplarini olusturur ve mizik esliginde hareket etme becerilerini gelistirir. Mlizik merkezindeki etkinlikler;
cocuklarin muziksel dinleme, sdyleme, calma ve hareket becerilerinin yani sira grup iginde uyumlu hareket etme
ve is birligi yapma becerilerini de destekler. Ayrica estetik ve duyarlilik gibi degerlerin gelisimine katki saglar.
Ayrica Turk ve diinya muzik kiltarine ait 6rneklerin sunulmasi, gocuklarin kiltirel farkindalik ve mizik begenisi
kazanmalarini desteklemektedir.

Muzik merkezinin, ses diizeyinin kontrol edilebilecedi bir alanda konumlandiriimasi ve gerekli durumlarda dizenleyici
dnlemlerin alinmasi gerekmektedir. Ogretmen, merkezde bulunan miizik aletlerinin dogru ve giivenli kullanimina
yonelik rehberlik etmeli ve gocuklarin materyallerle etkilesimlerini desteklemelidir.
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Mizik merkezinde yer alacak materyaller, cocuklarin farkh miziksel deneyimler yagsamalarina olanak saglayacak
cesitlilikte olmalidir. Bu kapsamda, cocuklarin galabilecegdi davul, darbuka, bongo, tumba, trampet, tef, balik sirti,
ritim gubugu, gelik Gggen, zil, ksilofon, metalofon ve benzeri galgilar bulundurulabilir. Ayrica sinif 6gretmeninin ya
da mizik 6gretmeninin ¢alacag@i piyano, org, akordeon, melodika, gitar, ukulele, baglama, flit benzeri ¢algilarin
bulunmasi ¢ocuklarin bu galgilari yakindan tanimasi agisindan da dnemlidir. Bunun yani sira gocuklarin gelisim
0Ozelliklerine uygun Tirk ve dlinya miziklerinden segilmis 6rnekleri iceren muzik kayitlari, dijital dinleme araglari,
cocuk sarkilari kitaplari, galgl posterleri ve farkh muzik kiltirlerine iliskin gorsel materyaller de merkezde
bulundurulabilir. Ayrica gocuk sarkilari, ulusal mazik tdrleri ve dinya klasik muziklerinden seckin érnekler gibi
mdizik kayitlari, dijital dinleme araclari, gocuk sarkilari kitaplari, galgi posterleri ve mazik kilttrtne iliskin gorsel
materyaller de merkezde yer alabilir.

Sanat Merkezi

Sanat merkezi, gocuklarin farkli sanat materyallerini tanidiklari, sanatin farkh tlrlerine ait teknikleri denedikleri,
duygu, disince ve hayallerini 6zglin yollarla ifade ettikleri bir §grenme merkezidir. Bu merkezde ¢ocuklar resim
yapma, baski, kolaj, kesme, yirtma, yapistirma, yogurma, sekil verme, G¢ boyutlu Griin olusturma ve artik materyallerle
tasarim yapma gibi calismalar gercgeklestirirler.

Sanat merkezi yalnizca Urlin ortaya koyulan bir alan dedil, cocuklarin kesfettikleri, denedikleri, karar verdikleri,
problem ¢6zdUkleri ve kendi anlatim yollarini gelistirdikleri bir 6grenme ortami olarak diizenlenmelidir. Cocuklarin
onceki yasantilarindan, gevrelerinden, dogadan, klltUrel 6gelerden ve sanat eserlerinden yola ¢gikarak yeni fikirler
uretmeleri desteklenmelidir. Bu merkezde yapilan galismalar gocuklarin yaraticiliklarini, estetik farkindaliklarini,
gorsel algilarini, hayal gliclerini, ifade becerilerini, el-g6z koordinasyonunu ve ince motor gelisimini destekler. Sanat
merkezi cocuklarin sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin gelisimi agisindan da énemlidir. Cocuklar burada segim
yapar, basladiklariisi strdirdr, Grinleri hakkinda konusur, arkadaslarinin calismalariniinceler ve farkli fikirlere saygi
duymayi 6grenirler. Ogretmen, cocuklarin calismalarini genel ifadelerle degerlendirmek yerine “Hangi malzemeleri
kullandin?’, “Bu rengi neden sectin?’, “Burada ne anlatmak istedin?’ gibi acik uglu sorularla distinme ve ifade
slireclerini desteklemelidir. Sanat eserleri cocuklarla birlikte incelenirken renk, bigim, doku, duygu ve sanatginin
anlatmak istemis olabilecedi dustnceler tGzerine konusulabilir. Boylece cocuklarin gorsel okuryazarlik becerileri,
estetik ve duyarlilik degerleri, kllttrel farkindalk ve farkli bakis acilari gelistirmeleri desteklenir.

Sanat merkezi sinifta genis, aydinlik, kolay erisilebilir ve mimkiinse lavaboya yakin bir alanda dizenlenmelidir.
Cocuklarin masa Uzerinde, resim sehpasinda, duvar yiizeyinde ya da zeminde ¢alisabileceklerialanlar olusturulabilir.
Merkezde ¢ocuklarin boylarina uygun masa ve sandalyeler, resim sehpalari, silinebilir ylizeyler, ortiler, kurutma
raflarive sergileme alanlari bulundurulabilir. Cocuk tGrlnleri yalnizca ortaya ¢ikan sonug Urtinler olarak degil; eskizler,
deneme ¢izimleri ve ¢gocuklarin siregteki ifadelerini yansitan anekdotlar sanat siirecinin bitinlnd yansitacak
bicimde sergilenmelidir.

Ogretmen, merkez kurallarini cocuklarla birlikte belirlemeli, malzemeleri yerine koyma, fircalari temizleme, makasi
glvenli kullanma ve arkadasinin ¢alismasina izin almadan dokunmama gibi kurallari gorsellestirerek merkeze
asmalidir. Sanat merkezinde hazir érneklerle ayni Grlind yaptirmak yerine stre¢ odakli calismalar desteklenmeli,
cocuklarin denemelerine, hata yapmalarina, farkl ¢ézimler Gretmelerine ve 6zgin tasarimlar gelistirmelerine
olanak taninmalidir.

Merkezde Tirk ve dlinya sanatindan Orneklere, sanatci kartlarina, sergi kataloglari ve afislerine, sanat eseri
gorsellerine, geleneksel ve cagdas sanat 6rneklerine yer verilmelidir. Materyaller gocuklarin bagimsiz olarak segip
kullanabilecekleribicimde acgik raflarda, etiketli kutularda ya da gdrsellerle desteklenmis kaplarda diizenlenmelidir.
Boyalar, fircalar, k&gitlar, kartonlar, makas, yapistirici, ip, kumas, boncuk, kil, oyun hamuru, dogal materyaller, baski
araglari, sanat kitaplari ve gorsel materyaller merkezin temel malzemeleri arasinda yer alabilir. Kesici, delici ya da
gozetim gerektiren materyaller glivenli bicimde saklanmalidir.

Fen Merkezi

Fen merkezi, cocuklarin dogaya ve gevrelerine yénelik meraklarini destekleyen; gozlem yapma, tahmin etme,
siniflandirma, deney yapma ve sonuglariifade etme gibi bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmelerine olanak saglayan
o0grenme alanidir. Bumerkez, cocuklarin nesne, olay ve durumlari aktif bicimde incelemelerini, farkli malzemelerle
deneyim kazanmalarini ve yasadiklari dinyayi anlamlandirmalarini destekler.
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Fen merkezi sinif icinde ¢ocuklarin rahat gézlem yapabilecekleri, dikkatlerini strdirebilecekleri ve malzemelerle
bagimsizetkilesim kurabilecekleribiralandakonumlandiriimalidir. Alanin yeterlidogalisik almasi, mimkinoldugunda
pencereye yakin konumlandiriimasive gocuklarin dis gevredekianlik doga olaylarini gozlemleyebilmelerine olanak
saglamasi tercih edilmelidir.

Fen merkezinde kullanilacak malzemelerin mimkin oldugunca gercek nesnelerden, dogal malzemelerden ve
cocuklarin glinliik yasamda karsilasabilecekleri arag gerecten olusmasina dikkat edilmelidir. Fen merkezinde
blyUteg, mikroskop, dlrbln, ayna, stetoskop ve pusula gibi gdézlem araglari bulundurulabilir. Termometre,
kronometre, saat, cetvel, mezura, metre, terazi, 6l¢t kaplari ve 6I¢l kasiklari gibi 6lgme araglarina yer verilebilir.
Kum, su, toprak, tas, yaprak, deniz kabuklari, kozalak, cubuklar ve baklagiller (fasulye, nohut, mercimek vb.) gibi
dogal malzemeler farkl boyutlardaki kaplarda sunulabilir. Miknatis, pil, tel, ampul, kap, huni, stizgeg, balon ve el
feneri gibi malzemeler basit deneylerde kullanilabilir. Bitkiler, tohumlar, gcimlendirme kaplari, akvaryum, bocek oteli
ve kus yuvalari canlilari gozlemlemek icin kullanilabilir. Bloklar, gegmeli yapi oyuncaklari, geri doniisim malzemeleri,
ip, lastik, rafya, kil ve kum model olusturma calismalarinda kullanilabilir. Cocuklarin gézlem ve deney sonuglarini
ifade etmeleriicin yazi tahtasl, gizim materyalleri, defterler, sayi ve eslestirme kartlari bulundurulabilir. Ayrica bilim
kitaplari, afisler, fotograflar, harita, kiire ile insan viicudu, iskelet ve dis modelleri de fen merkezinde yer alabilir.
Fen merkezinde bilim insanlarina ait gérsellere yer verilmesi 6nerilir.

Matematik Merkezi

Matematik merkezi ¢ocuklarin gelisim &zellikleri, bireysel farkhliklari, ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda
matematiksel kavram ve becerilerini somut deneyimler yoluyla kesfedebilecekleri bir 6grenme alanidir. Bu
merkez, cocuklarin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmelerini desteklerken, sayma, siniflandirma, siralama,
karsilastirma, dlcme, problem ¢ézme gibi temel matematik becerilerinin gelisimine de katki saglar. Cocuklar bu
merkezde, matematiksel iliskileri somut materyaller araciligiyla deneyimleyerek akil ylriitme, muhakeme ve sonug
cikarma becerilerini gelistirirler. Ayrica cocuklara rakam, ¢izim, sekil ve grafik gibi matematiksel temsilleri tanima,
kullanma ve yorumlama becerileri kazanmalari igin firsat sunan matematik merkezi, cocuklarin ¢cikarim yapma,
verileri dliizenleme ve matematigi giinlik yasamla iliskilendirme becerilerini destekler.

Matematik merkezinde yer alacak materyaller, cocuklarin farkli matematik deneyimleri yasamalarina olanak
saglayacak cesitlilikte olmalidir. Bu merkezde, sayi kartlari, sayi gcubuklari, sayi kiipleri, manyetik rakam, kum
tepsisi, abakus, birim kipler, domino taslari, eslestirme kartlari, boncuklar, digmeler, taslar, baklagiller, deniz
kabuklari, 6rintd kartlari, legolar, bloklar, terazi, baskil, cetvel, mezura, saat, takvim, kum saati ve 6lgme kaplari,
geometrik sekil kartlari, G¢ boyutlu geometrik sekiller, geometri tahtasi, tangram, yapboz, blok, yon karti, harita ve
kroki gibi materyaller bulundurulabilir. Bunun yani sira temsili paralar, grafik olusturma araclari, beyaz yazi tahtasi,
akill tahta, basit harita uygulamalari, basit sinif/ okul / sehir maketleri gibi materyaller de matematik deneyimlerinin
cesitlendiriimesine katki saglar.

Dramatik Oyun Merkezi

Dramatik oyun merkezi, cocuklarin hayal giiclerini kullanarak farkli rollere girdikleri, duygu ve diistincelerini oyun
yoluyla ifade ettiklerive gercek yasam deneyimlerini canlandirdiklari bir 6grenme merkezidir. Bu merkez, sembolik
didstnmenin gelisimini destekleyerek gocuklarin glinlik yasamlaiilgili deneyimlerini yapilandirmalarina olanak tanir.

Bu merkezde gergeklesen dramatik oyun sireci, gocuklarin dil ve iletisim becerileri ile sosyal-duygusal 6grenme
becerilerini bttdncll bir sekilde desteklemektedir. Aynizamanda ¢ocuklarin yaraticilik, giriskenlik ve oyunseverlik
egilimleri desteklenmektedir. Cocuklar farkli rollere girerek hem kendilerini hem de gevrelerini daha iyi anlama ve
tanima firsati bulurlar. Ayrica dramatik oyunlar aracilidiyla gocuklar, toplumdaki farkli rollerle 6zdesim kurarak
saygl, sevgi, paylasma gibi degerler gelistirmekte ve kiltirel farkindalik kazanmaktadirlar.

Bu merkezde yer alan materyallerin acik uclu olmasi, cocuklarin hayal giglerini kullanarak farkl oyun senaryolari
olusturmalarini destekler. Bu merkezde, canlandirma ve ifade materyalleri olarak kukla perdesi, el kuklasi, parmak
kuklasl, ipli kukla, gomak kukla, maskeler ve gocuklarla birlikte hazirlanan kuklalar kullanilabilir. Rol alma ve kostim
materyalleri olarak kostliimler, bastonlar, sapkalar, sallar, kurdeleler, cantalar, gesitli aksesuarlar ile Tiirk ve dinya
klltUrlerine ait giysi ve aksesuarlar sayilabilir. Glinlik yasama ait materyaller olarak evcilik oyuncaklari, mutfak
gereci, oyuncak yemek takimlari, temizlik araglari, telefon, gazete, dergi, radyo gibiiletisim araglarina yer verilebilir.
Mesleklere yonelik materyaller olarak doktor seti, asci sapkasi, itfaiye seti, tamir setleri ve farkli meslek gruplarini

103



104

OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI

temsil eden arag gere¢ sunulabilir. Oyun ortamini zenginlestirmek icin minyatir oyuncaklar, oyun evleri, cadirlar
ve sepetler dramatik oyun merkezine eklenebilir. Bu ¢esitlilik, cocuklarin hem bireysel hem de grup oyunlarinda
farkl roller Gstlenmelerine, sosyal etkilesim kurmalarina, problem ¢6zmelerine ve kulturel gesitliligi tanimalarina
katkisaglar. Ayrica cocuklarla birlikte hazirlanan kukla, maske, kostim gibi ¢esitli Grtinlerin merkeze dahil edilmesi,
cocuklarin Gretim siirecine aktif katiimini destekleyerek dramatik oyun merkezini daha anlamli ve dinamik bir
O0grenme alanina dondsturir.

Acik Hava Ogrenme Merkezi

Acik hava 6grenme merkezi, gocuklarin dogayla dogrudan etkilesim kurmalarini saglayan; hareket, kesif, gdzlem,
oyun ve deneyim temelli 6grenme slireclerini destekleyen bir 6grenme alanidir. Bu merkez, gocuklarin agik havadan
yararlanmalarini saglayarak fiziksel sagliklarini destekler. Cocuklarin 6§grenme yasantilarini gergek yasamla
iliskilendirmelerini destekleyerek anlamli ve kalici §grenmeler gelistirmelerini saglar.

Acik hava 6grenme merkezi, yalnizca belirli bir 6grenme alanina y6nelik degdil; gocuklarin bilimsel gézlem,
siniflandirma, tahmin etme, deney yapma, problem ¢6zme, is birligi kurma ve kendini ifade etme becerilerini
butdncul bicimde destekleyen bir ortam olarak ele alinmalidir.

Bu merkezde 6grenme-6gretme uygulamalari; planlanmis etkinliklerin yani sira dogada kendiliginden gelisen
durumlarin degerlendirilmesiyle zenginlesir. Bdylece ¢ocuklar cevrelerinde meydana gelen olaylari fark etme, bu
olaylara iligkin sorular sorma, gdzlem yapma, problem ¢6zme ve deneyimlerinden anlam gikarma firsati bulurlar.
Ayrica bu merkez, cocuklarin en dogal 6grenme bigimi olan oyunu da icermektedir. Agik hava oyun zamanlarinda
cocuklar kendi oyunlarini kurar, strdurr ve istedigi zaman oyunlarini sonlandirir. Oyun sirecinde, yaprak, dal,
kozalak, tas, deniz kabuklari, kum ve toprak oyunun amacina ve gocuklarin gereksinimine gore 6zglrce kullanilabilir.
Acikhava 6grenme merkezinde cocuklarin dogayla etkilesimlerini desteklemek amaciyla farkl 6grenme yasantilarina
yer verilebilir. Bu kapsamda asagidaki uygulamalar 6rnek verilebilir:

« Sebze ve cicek bahgeleriile cocuklarin bitkilerin yasam ddngdlerini gézlemlemeleri, bakim slreclerine
katilmalari ve saglikli yasam farkindaligi gelistirmeleri,

» Acik hava sinifiile hikdye anlatimi, grup galismalari ve tartisma etkinliklerinin dogal ortamda
gerceklestiriimesi,
« Doga sanat alaniile yaprak, tas, dal gibi dogal materyaller kullanilarak yaratici calismalar yapilmasi,

« Meteoroloji istasyonu ile termometre, riizgarguli ve yagmurdlcer gibi araglarla hava olaylarinin
gdzlemlenmesi,

« Kelebek bahgesi ile kelebeklerin yasam dongisiiniin incelenmesi,

« Kus g6zlem ve besleme alani ile kuslarin
davranislarinin gdzlemlenmesi,

« Su alani veya klgUk gdlet dizenlemeleri ile su
canlilarinin ve ekosistem iligkilerinin fark edilmesi,

« Camur mutfagiile duyusal oyunlar ve doga temelli
Uretim streclerinin desteklenmesi,

« Bocek oteliile boceklerin yagsam alanlarinin
gb6zlemlenmesi ve ekosistem igindeki rollerinin
fark edilmesi,

« Acik hava mizik alaniile dogal ve geri
donustirllebilir materyallerden olusturulan
araclarla isitsel deneyimlerin zenginlestirilmesi,

« Kesif yollari ve dogal oyun alanlari ile gocuklarin
hareket ederek kesfetmeleri ve gevreyle etkilesim
kurmalari.
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Bu 6rnekler, agik hava 6grenme merkezinde olusturulabilecek diizenlemelere iliskin yol gdsterici nitelikte olup,
tamaminin uygulanmasi zorunlu degildir. Okulun fiziksel imkanlari, cevresel kosullari ve cocuklarin ihtiyaclari
dogrultusunda uygun olan dizenlemelere yer verilmesi yeterlidir.

Merkezin dizenlenmesinde dogal materyallerin ve yeniden kullanilabilir malzemelerin tercih edilmesi; gocuklarin
toprak, tas, bitki ve diger dogal unsurlarla dogrudan etkilesim kurabilecekleri 6grenme yasantilarinin olusturulmasi
onemlidir.

Acik hava 6grenme merkezi, okul bahgesinde giivenli, erisilebilir ve sinif ile kolay baglanti kurulabilecek bir alanda
konumlandiriimalidir. 0grenme ortami; gélgelik alanlar, oturma diizenekleri ve gocuklarin rahat hareket edebilecegi
alanlar ile desteklenebilir. Merkezde yer alan materyallerin gocuklarin dogrudan ulasabilecedi ve aktif olarak
kullanabilecegi sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Cocuklarin dogayla etkilesimicinde 6grenmelerini, deneyim
kazanmalarinive bu deneyimlerianlamlandirmalarini saglayan agik hava 6grenme merkezleri, 6grenmeyi yasamla
bitlnlestiren, esnek ve zengin bir §grenme ortami olarak yapilandiriimalidir. Bu merkez, gocuklarin merak eden,
arastiran, sorgulayan ve gevresiyle anlamli baglar kurabilen bireyler olarak gelisimlerine katki sunar.

13.2. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari

Okul dis1 6grenme ortamlari, gocuklarin dogrudan deneyim yoluyla 6grenmelerini destekleyen ve soyut kavramlarin
somutlastiriimasina katki sunan ortamlardir. Ogrenmenin gercek yasam baglamlari icerisinde gerceklesmesine
olanak saglayan planli ve yapilandiriimis ortamlar olan muzeler, bilim merkezleri, kiitiphaneler, planetaryumlar,
botanik bahgeleri, hayvanat bahcgeleri gibi alanlar yapilandiriimis okul disi 6grenme ortamlari olarak kabul
edilmektedir. Bu ortamlar disinda, pazarlar, dogal yasam alanlari, tarihi ve kiltlrel ortamlar, parklar, meteoroloji
istasyonlari, su aritma tesisleri, barajlar, sanayi kuruluslari veya cevredeki hastane gibi ortamlar da okul disi 6grenme
ortamlariolarak kabul edilmektedir. Bu ortamlarda gerceklestirilen okul disi 6grenme, sinificinde yapilmasi zor veya
olanaksiz olan uygulamalarin gerceklestirilmesine olanak saglayan ve gocuklarin okul éncesi egitim programinda
hedeflenen becerileri edinmeleriigin kullanilan en etkili ydntemlerden biridir. Bu kapsamda planlanacak okul disi
o0grenme etkinlikleri, sadece bir okul gezisiveya agik alanda yapilan bir etkinlik anlamina gelmemekte, okul disinda
yapilan bittn etkinlikleriicermektedir. Baska bir ifadeyle okul disi 6grenme ortamlari, okulun diinyaya agilan kapisi
olarakifade edilmektedir. Ayrica dijital ortamlar ve sanal geziler de okul disi 6grenme ortamlarina eklenebilmektedir.

Okul disi 6grenme ortamlarinda égretmenin roll, gocuklarin deneyimlerini zenginlestirmek, kesfetmelerini
desteklemek ve 6grenmeyi giiglendirmektir. Ggretmen, cocugun sorularina eslik eden, gézlemini derinlestiren,
deneyimini anlamlandirmasina yardimci olan bir rehberdir. Ogretmen bu ortamlarda gocukla birlikte dgrenir ve
ortami birlikte anlamlandirir. Ogretmen okul disi 6§renme etkinliklerinde igerik, stireg, tirlin ve 6grenme ortamlarinda
farklilagtirma uygulamalarina yer verir. Esnek bir yaklasim benimseyerek cocuklarin anlk kesiflerine firsat sunar.
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Okul dis1 6grenme ortamlarinda 6gretmenin roltine dair bazi 6nemli unsurlar sunlardir:

Rehber

Firsat Egitimi

ilgi ve Meraki
Tesvik

iletisim ve

is Birligi

Giivenlik ve
Sorumluluk

Ust Bilissel
Diisiinmeyi
Tesvik

Baglam / Koprii
Kurma

Esneklik ve
Uyarlanabilirlik

Teknoloji
Kullanimi

Dogaya Duyarhlik
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Ogretmen, okul disi renme deneyimlerinde, gocuklara gevrelerinde gérdiikleri
veya deneyimledikleri nesne / durum / olaylari anlamalari ve anlamlandirmalari
konusunda rehberlik eder.

Ogretmen, gevredeki potansiyel ve anlik gelisen grenme firsatlarini belirleyerek
gocuklara sunar.

Ogretmen, gocuklarin ilgi alanlari ve meraklarindan hareketle okul disi 5§renme-
0gretme uygulamalarini yapilandirir, onlari aktif kesfe ve anlamli 6grenmeye
yonlendirir. Farkli konu ve disiplinlerde zenginlestirilmis deneyimler sunarak
cocuklarin 6grenmeye yonelik ilgisini, motivasyonunu ve katilimini artirir.

Ogretmen, okul disi grenme etkinlikleri sirasinda gocuklarla iletisim ve is birligi
icinde olur. Aileler, diger 6gretmenler ve paydaslarla is birligi yaparak cocuklarin
ogrenmelerini destekleyecek farkli deneyim ve olanaklar sunar.

Ogretmen, okul disi 5§renme ortamlarina yénelik ziyaretlerde gocuklarin giivenlik
ve saglik gereksinimlerinden sorumludur; riskleri 6nceden dederlendirir, gerekli
onlemleri alir ve olasi acil durumlara yénelik planlamalar yapar. Cocuklara givenli
kesif becerileri kazandirarak onlari doga ve gevre icinde bilingli, dikkatli ve sorumlu
davranmaya yonlendirir.

Ogretmen, okul disi 6§renme etkinlikleriile gocuklara deneyimlerini ve gdzlemlerini
degerlendirme, sorgulama ve dislinme becerileri kazandirir. Cocuklarin ne
ogrendiklerini, nasil 6grendiklerini ve 6grenme stireclerini nasil gelistirebileceklerini
distnmelerine ve farkli yollarla ifade etmelerine olanak tanir.

Ogretmen okul disi 6grenme etkinliklerinde igerik, siireg, Griin ve 6grenme
ortamlarinda farklilastirma uygulamalarina yer verir. Esnek bir yaklagim
benimseyerek ¢cocuklarin anlik kesiflerine firsat sunar.

Ogretmen, okul disi 63renme deneyimlerinin sinif ici 5grenme yasantilari ile
butdnlestiriimesine rehberlik eder; gcocuklarin dis mekanda edindikleri yasantilari
onceki 6grenmeleriyle iliskilendirmelerini saglar. Okul disi 6grenme deneyimlerini
programla iliskilendirmek icin firsatlar yaratir.

Ogretmen, okul disi 6§renme ortamlarinda teknolojiyi pedagojik amaglara uygun
bicimde kullanarak ¢ocuklarin deneyimlerini zenginlestirir. Dijital araclar; gdzlem
yapma, kayit alma ve yeniden inceleme olanaklari saglayarak 6grenme deneyimlerini
destekler. Ogretmen, gerekli durumlarda sanal gezi deneyimleri planlar.

Ogretmen, dogal ortamlardaki okul disi grenme etkinliklerinde duyusal ve bedensel
temasi dnceliklendirir, cocuklara dogal gevreyle baglanti kurma ve gevre sorunlarina
duyarlilik gelistirme firsatlari sunar.
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Okul dis1 6grenme ortamlarinda yapilan etkinlikler cocuklarin

« Somut deneyimler edinmeleri ve kesifler yapmalarina,
. Ogrenme yasantilarini giinliik yasamla iligkilendirmelerine,
» Merak, bagimsizlik, sorumluluk, soru sorma gibi egilimler gelistirmelerine,

« Is birligi, iletisim kurma, sorumluluk alma ve 6z diizenleme gibi sosyal-duygusal 6grenme becerileri
edinmelerine,

» Doga temelli etkinlikler, surdurulebilirlik okuryazarlgi gibi okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine,
- Ozqirliik, duyarlilik, estetik, saygl, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik gibi degerler edinmelerine,

- Dijital araclarin kullanildigi sanal ya da hibrit gezilerle dijital okuryazarlik becerileri edinmelerine firsat tanir.

Okul disi 6grenme ortamlarindan ¢ocuklarin en Ust seviyede yararlanmalari icin okul disi 6grenme etkinlikleri
dncesinde, etkinlik sirasinda ve etkinlik sonrasinda yapilacaklarla ilgili iyi bir planlamanin olusturulmasi
gerekmektedir.

Ogretmen, okul disi 6§renme ortaminda gerceklestirilecek etkinligin éncelikle amacini belirlemelidir. Etkinligin
amaci, cocuklarin yas grubu ve ilgi alanlari, etkinlik programinin temelini olusturmaktadir. Belirlenen 6§renme
ortaminin 6gretmen tarafindan daha 6nceden ziyaret edilmis olmasi, etkinligin amacina ulagsmasinda ve slirecte
olusabilecek sorunlarin Gstesinden gelinmesinde 6nemlidir. Etkinlik dncesinde cocuklarin mevcut bilgilerinin ortaya
¢tkariimasina, 6n bilginin olusturulmasina, merak uyandiriimasina ve gocuklarin etkinlige hazirlanmasina yénelik
bir siire¢ planlanmalidir. Etkinlik 6ncesinde gocuklarin dikkatlerini gekecek, onlarinilgi ve meraklarini artiracak ve
etkinligin amacina ulasmasini destekleyecek etkinlikler gerceklestirilebilir. Ornegin zihin haritalari olusturulabilir,
gocuklarin merak ettiklerisorular listelenebilir ve ziyaret edecekleri yerde g6recekleriile ilgili tahminlerini gizmeleri
istenebilir. Etkinlik dncesi resmi islemlerin tamamlanmasi agisindan okul yénetimi ve ailelerden gerekli izinlerin
alinarak tiim gerekliliklerin ve onaylarin tamamlanmasi 6nemlidir. Ayrica acil durumlar igin bir plan olusturulmasi
gerekmektedir. Okul disi 6grenme etkinligi sirasinda glvenligi saglamak amaciyla cocuklara 6nceden bilgi verilmesi
ve gocuklarla birlikte kurallarin olusturulmasi, gocuklarin yonergelere uymasini ve takip etmesini kolaylastiracaktir.

Okul dis1 6grenme etkinligi sirasinda oncelikle cocuklarin guvenligi stirekli olarak gézetilmeli, grup kontrolU etkin
bicimde saglanmali ve belirlenen kurallara uyum takip edilmelidir. Ogretmen, rehber roli (istlenerek cocuklarin
dikkatini onemli noktalara yénlendirmeli, gézlem yapmalarini tesvik etmeli ve merak ettikleri sorulariifade etmelerine
olanak tanimalidir. Okul disi 6grenme ortaminda gergeklestirilen etkinliklerin amaci sadece ortamin ziyaret edilmesi
olarak distnilmemelidir. Cocuklarin pasif izleyici olmalari yerine aktif katiim gostermeleri desteklenmeli; onlara
inceleme, kesfetme ve etkilesim firsatlari sunulmalidir. Okul disi 6grenme ortamlarina diizenlenen gezilerde, ortamin
tamaminin kisitli bir stirede ve hizlica gezilmesi yerine, belirlenen 6§Grenme ¢iktilarina hizmet eden kisimlar gezilmeli
ve cocuklarin bu ortamlarda derinlemesine deneyim yasamalarina olanak saglayacak planlamalar yapiimalidir.
Ornegin bir miizeye yapilacak gezide miizenin tim kisimlarinin kisitli bir siirede ve hizlica gezilmesi cocuklarin
odaklanmalarini ve 6grenmelerini zorlastirabilir. Dolayisiyla gocuklarin belirlenen amagclar dogrultusunda gezilen
ortamin bir bdlimiine odaklanmalarini, bu bélimiileilgili disinmelerini saglayacak ve diistindiklerini ifade ederek
eyleme donustlrebileceklerisireclerin planlanmasi gereklidir. Okul digi 6grenme etkinlikleri sirasinda, gcocuklarin
dinlenme, beslenme ve temel ihtiyaglari ihmal edilmemelidir. Ayrica ortaya gikabilecek beklenmedik durumlara
karsi hazirlikl olunmali ve gerekli durumlarda hizl ve dogru miidahaleler yapiimalidir.

Etkinlik sonrasinda ¢ocuklarin deneyimlerini anlamlandirmalarini desteklemek amaciyla degerlendirme ve
pekistirme galismalariyapilmalidir. Bu slregte gocuklarin gézlem ve yasantilarini ifade etmelerine firsat verilerek
sohbet, resim, drama ve hikaye olusturma gibi etkinliklerle 6grenmeler derinlestirilir.

Bir okul 6ncesi 6gretmeninin okul disi 6grenme etkinlidi planlarken dikkat etmesi gereken hususlar Ek-3'te, Okul
Dist Ogrenme Etkinligi Plan Ornegi ise Ek-4'te yer almaktadir.
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13.3. Okul Oncesi Egitim Programr'nda Dijital 0grenme Ortamlari

Dijital 6grenme ortamlari, egitim srecini desteklemek ve zenginlestirmek amaciyla teknolojik araclarin gocuklarin
farkli duyularina hitap edecek bigimde etkilesimli olarak kullanildi§i ortamlardir. Okul éncesi egitimde dijital 6grenme
ortamlarinin temel amaci; gocuklarin ekran karsisinda pasif birer tiiketici olmasinin 6nline gegerek dijital araglari
arastirma, sorgulama ve problem ¢ézme stireclerinde etkin bicimde kullanabilmelerini saglamaktir. Bu dogrultuda
dijital 6grenme uygulamalari gocugun gelisimsel 6zellikleri gozetilerek editsel biramag dogrultusunda belirlenmeli
ve ekran slresi kontrolll bicimde planlanmaldir.

Dijital 6grenme okul éncesi editimde dogrudan bir amag olarak gérilmemeli; 6grenmeyi destekleyen, somut
yasantilari zenginlestiren ve 6grenme-6gretme stlirecine gesitlilik kazandiran tamamlayici bir ara¢ olarak
degerlendirilmelidir. Teknoloji destekliaraglar; sinifici etkinlikler, okul disi etkinlikler, degerlendirme ve farklilastirma
slreglerinde 6gretmenin rehberliginde butlincdl bir yaklasimla slrece dahil edilmelidir. Bu araclar, ilgili alan
becerini destekleyecek bicimde 6grenme-6gretme siireglerinde kullaniimalidir. Ornegin Tirkge alan becerileri
yapay zeka destekli sesli hikayeler, animasyonlar ve dijital kitaplarla desteklenebilir. Matematik alan becerilerinde
etkilesimli ekranlar Gzerinden eslestirme, basit kodlama robotlariyla yonlendirme galismalari, dijital tangram,
geometrik sekil eslestirme uygulamalari ve pekistirme amagli editsel dijital oyunlar planlanabilir. Fen, sosyal ve
sanat alan becerileri ile okul disi 6grenme ortamlarinin bitlnlestiriimesinde dijital hava durumu gorselleri, sanal
deney uygulamalari, dijital mikroskoplar, gokylzl gézlem uygulamalari, haritalar ve 360 derece sanal turlardan
yararlanilabilir. Artirilmis gerceklik destekli ig boyutlu modeller ve sanal mize gezileriaraciligiyla mekanlar, eserler,
canlilar ve do@a olaylari yakindan incelenebilir. Doga incelemelerinde yapay zekéa destekli doga kesfi ve tanima
araglari6gretmenin rehberliginde amaca ydnelik bir baslangic adimi olarak stirece dahil edilebilir. Hareket ve saglik
ile mizik alan becerilerinde ise etkilesimli glivenli dans ve hareket videolari, galgilari tanima ve sesini eslestirme
oyunlari, ses kayit araclari ve etkilesimli dijital calgilar yardimiyla bedensel farkindalik, ritim ve tempo calismalari
yapilabilir. 0grenme-6gretme uygulamalarinin degerlendirilmesinde ve aile katiliminda fotograf, video ve gézlem
notlarinin yer aldigi dijital portfolyolar diizenlenebilir.

Bunun yani sira teknoloji destekli 6grenme, egitimdeki farklilastirma uygulamalarina da dogrudan eslik eder. Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) igerikleri, egitsel robotik araglar ve sanal alan gezileriyle 6§grenme deneyimleri zenginlestirilebilir.
Aynizamanda zorluk dizeyi uyarlanabilen, yapay zeké destekli ve sesle kontrol edilebilen etkilesimli uygulamalarla
cocuklarin bireysel 5grenme gereksinimleri desteklenir. Ogretmen, dijital 5renme-6gretme uygulamalarini
planlarken dncelikle hangi 6grenme ciktisini desteklemek istedigini belirlemeli ve kullanilacak icerigi dnceden
g6zden gegirmelidir. Kullanim suresi égretmen rehberliginde kontrollG tutulmali ve ginlik planin uygun
asamalarinda planlanmalidir. Egitim Bilisim Agr'nda (EBA) yer alan okul 6ncesi ddneme uygun igerikler gretmenin
planina gore secilerek kullanilabilir. Egitsel yapay zekéa destekli uygulamalar veicerik 6nerilerinden; igerik segimini
kolaylastirmak, farkl 6grenme deneyimlerinin planlanmasini desteklemek ve 6grenme stirecglerini zenginlestirmek
amaciyla 6gretmenin rehberligi ve denetiminde yararlanilabilir. Dijital 6grenme ortamlari kullanilirken etik ilkeler,
veri gvenligi ve kisisel verilerin korunmasi ile ilgili asagidaki hususlar géz éniinde bulundurulmalidir:

« Dijital araclar, yiz ylze etkilesimin ve somut yasantilarin yerine gegecek bigimde dedil, editim surecini
tamamlayan ve zenginlestiren bir destek olarak kullaniimalidir.

« Dijital ortamlarda sunulan iceriklerin egitsel amaglara, milli ve manevi dederlere, cocuklarin gelisimsel
Ozelliklerine ve yas dizeylerine uygun olmasi gbzetilmelidir.

« Yapay zeka destekli uygulamalar ile Gretilenigerikler; kullanilmadan 6nce yasa ve gelisim diizeyine uygunluk,
dogruluk ve glvenlik agisindan 6gretmen tarafindan incelenmelidir. Bu kapsamda yapay zeka tarafindan
olusturulan hikaye, gorsel ve benzeri igeriklerde uygun olmayan 6geler ayiklanmali ve igerikler sinifin
Ozelliklerine gbre uyarlanmalidir.

« Veriglvenliginin saglanmasiamaciyla Milli E§itim Bakanhgi tarafindan onaylanan givenli platformlarile E§itim
Bilisim Ag1 (EBA) tercih edilmelidir. Kullanilmasi planlanan yapay zeka araclarinin kullanim kosullari ve kisisel
verileriigsleme politikalari, bu araglar egitim ortaminda kullanilmadan 6nce 6gretmen tarafindan incelenmelidir.

« Dijital cihazlar yetkisiz erisime karsi sifreyle korunmali ve kullanimin ardindan agik oturumlar kapatiimalidir.

« Toplananveriler yalnizca egitsel amag bakimindan gerekli olanlarla sinirlandiriimali; glvenli bicimde saklanmali,
yalnizca yetkili kisilerin erisimine agik olmali ve belirlenen saklama slresinin sonunda silinmelidir. Cocuklarin
taninmasina olanak saglayan gorsel ve diger kisisel verilerin paylasimindan kaginilmaldir.

» Cocuklara ait kisisel veriler, gorseller ve Urlnler higbir bicimde ticari amaglarla kullanilmamalidir.
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OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI'NDA GOCUGU TANIMA VE DEGERLENDIRME

Okul 6ncesi egitimde tanima ve dederlendirme, gocugun gelisim ve 6grenme siireglerinin sistematik ve sirekli
bicimde izlenmesini temel almaktadir. Bu slrecte elde edilen bilgiler dogrultusunda gerekli degerlendirmeler
yapilmakta, cocuklarin ihtiyaglarina yonelik kararlar alinmakta ve bu kararlar 6§renme-6gretme uygulamalarina
yansitiimaktadir. Bu anlayis dogrultusunda okul 6ncesi editimde dederlendirme, stire¢ odakli ve sonug odakli olmak
Uzere birbirini tamamlayan iki temel yaklasim gercevesinde ele alinmaktadir. Streg odakli degerlendirme, egitim
slireci boyunca devam eden, cocugun gelisimini diizenli olarak izlemeyi amaglayan dinamik bir yapiya sahiptir. Bu
yaklasimda temel amag, cocugun ihtiyaglarini zamaninda fark etmek ve 6grenme-6gretme uygulamalarini buna
gore sekillendirmektir. Sonug odakli degerlendirmeise ddnem sonlarinda gocuklarin beceri edinim sireglerine iliskin
elde edilen verilerin butlincul olarak degerlendiriimesini amaglamaktadir. Streg ve sonug odakh degerlendirme
birlikte ele alindiginda, degerlendirme stireci hem 6§grenme-0gretme uygulamalarinin gocuklarin gereksinimlerine
gore diizenlenmesini hem de cocuklarin gelisim diizeyleriile beceri edinim durumlarinin bitlncil bir bakis agisiyla
izlenmesini temel almaktadir.

Okul 6ncesi egitimde degerlendirme, gocuga 6zglllk, ok boyutluluk, streklilik ve gesitlilik ilkeleri dogrultusunda
ylratilmektedir. Cocuga 6zgulik, dederlendirme siirecinde her gcocugun bireysel 6zelliklerinin, ilgi alanlarinin,
ihtiyaclarinin ve 6grenme 6zelliklerinin dikkate alinmasini ifade etmektedir. Cok boyutluluk, ¢ocuklarin
gelisim, 6grenme ve beceri edinim slreglerinin es zamanli ve birbiriyle iliskili bicimde ilerleyen bir yapi olarak
dederlendirilmesini ifade etmektedir. Streklilik, degerlendirme ¢alismalarinin belirli zamanlarla sinirli kalmayip
egitim slireci boyunca devam eden sistematik bir izleme anlayisiyla yuritilmesini ifade etmektedir. Cesitlilik ise
cocuklarinbeceri edinim stirecglerineiliskin verilerin farkli yontem, teknik, arag ve veri kaynaklarindan yararlanilarak
elde edilmesini kapsamaktadir.

Cocuklarin tanima ve degerlendirme sireclerinin daha kapsamli ve givenilir olabilmesiicin farkli veri kaynaklarindan
yararlanilmasi énem tasimaktadir. Dogrudan g6zlemler, gocuk Urunleri, ailelerden elde edilen bilgiler ve diger
degerlendirme verilerinin birlikte ele alinmasi gocuklarin bitiincul degerlendiriimesine katki saglamaktadir. Okul
oncesi donemde kullanilabilecek gdzlem kayit araglari arasinda anekdot kayitlari, kontrol listeleri, derecelendirme
Olcekleri, fotograflar ile ses ve gérintl kayitlar gibi cok cesitli araclar yer almaktadir. Bu araglarin tamaminin
kullaniimasi zorunlu olmamakla birlikte degerlendirme slirecinde farkliaraglardan yararlaniimasi oldukga énemlidir.
Cocuklarin yaptiklari Grlinlerin yani sira kullanilacak farkli gdzlem kayit araclari gibi cok yonli veri kaynaklari,
gocuklarin gelisim, 6grenme ve beceri edinim strecglerinin daha kapsamli bicimde izlenmesine katki saglayacaktir.
Bu kapsamda yurutilen degerlendirme galismalarinda elde edilen gocuk trtinleri, gézlem notlari, anekdot kayitlari,
kontrol listeleri, derecelendirme 0Olcekleri, fotograflar, ses ve gorintl kayitlari gibi cocugun gelisim ve 6grenme
slrecini ortaya koyan kanitlar, her ¢cocuk igin ayri hazirlanan portfolyo dosyalarinda dizenlenmelidir. Bdylece
portfolyo dosyalari yalnizca gocuk Grtnlerinin toplandigi bir dosya olmanin étesine gegerek gocuklarin beceriedinim
slireclerini bitlincil olarak izlemeye ve degerlendirmeye imkan sadlayan énemli arag olarak kullaniimaktadir.

Portfolyo

Portfolyo calismalari degerlendirme sirecinin énemli bir pargasidir. Portfolyo dosyalari cocuklarin egitim sureci
boyunca ortaya koyduklari trlnlerin yani sira gozlem kayitlarini, 6gretmen notlarini, fotograflari, ses ve gorintu
kayitlarini ve diger degerlendirme verilerini bir araya getirerek ¢gocuklarin gelisim, 6grenme ve beceri edinim
slireclerinin zaman igerisindeki ilerleyisinin izlenmesine katki saglar. Bu sirecte gocuklar yaptiklari calismalari
gbzden gegirir, kendilerini daha iyi yansittigini disindikleri Grlinleri secebilir ve secimlerine iligkin gorislerini
paylasabilirler. Bu durum cocuklarin gli¢lt yénlerini fark etmelerine ve kendi 6grenmelerine iliskin farkindahk
gelistirmelerine katki saglar.

Portfolyo calismalarinin planli ve sistematik bigimde y(riitiilmesi oldukca dnemlidir. Ogretmenler, siirec boyunca
cocuklarin calismalarini biriktirmek yerine belirli dl¢ttler dogrultusunda segcmeli ve diizenlemelidir. Bu kapsamda
asagidaki hususlar dikkate alinmalidir:

« Her cocuk igin ayri bir portfolyo dosyasi olusturulmalidir.

« Portfolyo dosyasi cocuklarla birlikte olusturulmalidir. Bu stirecte cocuklarin sorumluluk almalari, dosyalarina
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dizenliolarak Urlin secip yerlestirebilmeleriicin onlara rehberlik edilmeli ve bu katilimi destekleyecek firsatlar
sunulmalidir.

« Dosyaya eklenecek Urin ve kayitlar cocugun beceri edinim siireclerini en iyi yansitan galismalar arasindan
secilmelidir.

« Ayni beceriye iligkin farkli zamanlarda ortaya konulan trin érneklerine yer verilerek gelisim sirecindeki
ilerleme izlenebilmelidir.

- Uriin ve kayitlarin Gizerine tarih, etkinlik adi ve gerekli durumlarda kisa agiklamalar eklenmelidir.
. Ogretmen gdzlemlerine dayali kisa notlar ve anekdot kayitlari uygun Griinlerle iliskilendiriimelidir.

- Fotograflar, ses ve géruintu kayitlariile diger g6zlem kayit araglarindan elde edilen veriler portfolyo dosyasina
dahil edilmelidir.

« Cocuklarin calismalariyla ilgili géris ve agiklamalara yer verilmelidir.

Bu sekilde ylratilen portfolyo calismalari, gocuklarin beceri edinim stireglerinin bitincul bicimde izlenmesine ve
degerlendirilmesine katki saglar. Portfolyo dosyasinin ailelerle paylasiimasi sirecinde gergeklestirilen gérismelerde
gocugun guclu yonleri, gelisim gdsterdigi ve desteklenmesi gereken alanlar portfolyoda yer alan Grlinler ve gozlem
kayitlari Gzerinden ele alinabilir. Bu slreg, ailelerin gocuklarinin gelisim ve 6grenme siregclerini daha yakindan
izlemelerine, editim surecine aktif katiim gdstermelerine ve okul-aile is birliginin gliclenmesine katki saglar. Bu
amaglaailelerin cocuklarinin gelisimlerini portfolyo tizerinden inceleyebileceklerive 6gretmenlerle dederlendirme
yapabilecekleri portfolyo paylasim glnleridizenlenebilir. Bu paylasimlar, cocuklarin kendi galismalarinisunmalarina,
0grenme slreclerini ifade etmelerine ve Urdnleri Uzerine disinmelerine olanak saglar. Bdylece ¢cocuklarin 6z
glvenlerinin gelismesi, 6z dederlendirme yapmalari ve 6grenmelerinde sorumluluk almalari desteklenirken kendi
ogrenmelerine iliskin farkindalik kazanmalari da tesvik edilir.

Slire¢ boyunca gozlem kayitlari, portfolyo ¢alismalari ve diger dederlendirme araglari yoluyla elde edilen veriler,
sonug odakl degerlendirme ¢alismalarinin temelini olusturmaktadir. Bu kapsamda hazirlanan Beceri Edinim
Raporu, cocuklarin gelisim, 6grenme ve beceri edinim sireclerine iliskin elde edilen verilerin batlincil olarak
degerlendiriimesine imkan saglayan 6nemli araglardan biridir.

Beceri Edinim Raporu

Beceri Edinim Raporu, 6gretmenin siire¢ boyunca yaptigi gézlem ve degerlendirmelere dayal olarak gocugun
gelisim ve beceri edinim sireglerine iliskin bilgileri sistematik bicimde yansitan ve hem 6gretmenler hem de aileler
igin 6nemli bir bilgi kaynagi olusturan sonuc odakli degerlendirme aracidir.Rapor, ddnem sonlarinda e-Okul sistemi
Uzerinden erisime agilir ve 6gretmen tarafindan donem boyunca ele alinan 6grenme ¢iktilari ve siireg bilesenlerine
iliskin degerlendirmeler esas alinarak doldurulur. Bu degerlendirmeler stire¢ boyunca toplanan gézlem kayitlari,
anekdotlar, portfolyo ¢alismalarive diger degerlendirme verilerine dayandirilir. Béylece cocugun stireg icerisindeki
ilerleyisi butincil bir bakis agisiyla ele alinir ve bir sonraki egitim strecinin planlanmasina katki saglanir. Turkiye
Yiizyil Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programinin esnek yapisi dogrultusunda 8gretmenlerin yalnizca egitim
slrecinde ele aldiklari 6grenme ciktilari ve slrec bilesenlerine iliskin degerlendirme yapmalari beklenmektedir.
Beceri Edinim Raporu, cocugailiskin degerlendirme sonuglarinin ailelerle agik ve anlasilir bicimde paylasiimasini
desteklemekte, ayni zamanda ¢ocuklarin beceri edinim siirecglerinin bitincil olarak izlenmesine, gelisim bilgilerinin
egitim kademeleri arasinda aktarilmasina ve e-Okul sistemi araciligiyla cocuklarin gelisimlerinin sureklilik icinde
takip edilebilmesine katki saglamaktadir. Raporda ayrica 6gretmenin gocuda iliskin genel degerlendirme ve
gozlemlerini yazabilecegi bir bolim de yer almaktadir. Bdylece cocugun gelisim surecine iliskin 6nemli bilgilerin
ailelerle paylasiimasi ve bir sonraki egitim kademesine aktariimasi desteklenmektedir.

Beceri Edinim Raporunda yer alan dederlendirmeler, dénem boyunca yUrutilen siire¢ odaklh dederlendirme
galismalarindan elde edilen verilere dayanmaktadir. Bu kapsamda aylik editim planlarinda yer alan degerlendirme
slirecleri, cocuklarin gelisim ve 6grenme slireclerine iliskin verilerin diizenli bigimde izlenmesine, uygulanan egitim
etkinliklerinin etkililiginin gdzden gecirilmesine ve donem sonu dederlendirmelerine temel olusturacak bilgilerin
sistematik olarak bir araya getirilmesine katki saglamaktadir.
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Aylik Egitim Planinda Degerlendirme

Aylik egitim planinda degerlendirme, her ayin sonunda gergeklestirilen sistematik ve buatlncil bir yansitma
slirecidir. Bu stlirecte 6gretmen, ay boyunca uyguladigi glinliik planlarinda her giin dizenli olarak yaptigi
degerlendirmelerigdzden gegirir. Glnllik uygulamalardan elde edilen gbzlem ve degerlendirme verilerini bir araya
getirerek 6grenme-6gretme uygulamalarini, gocuklarin siireg icerisindeki ilerleyislerini ve uygulamalarin etkililigini
bitlncdl bir bakis agisiyla dederlendirir. Aylik degerlendirme siirecinin temelamaci, uygulamalarin gigli yonlerini
belirlemek, gelistirilmesi gereken alanlari ortaya koymak ve bir sonraki aya iliskin planlamalara veri saglamaktir.
Aylik egitim planinin dederlendirilmesi; cocuk, program ve 6gretmen olmak lzere ¢ boyutta ele alinmaktadir.
Bu dederlendirmeler yapilirken kisa, agik ve gézleme dayali ifadeler kullaniimasi 6nem tasimaktadir. Birbirini
tamamlayan bu ¢ boyut, egitim slrecinin butlncul bir bakis agisiyla dederlendiriimesine katki saglamaktadir.
Ayrica bu degerlendirmeler, gocuklarin beceri gelisimlerindeki strekliligin desteklenmesine ve bir sonraki aya
iliskin egitim planlarinin hazirlanmasina temel olusturmaktadir.

Cocuk agisindan degerlendirmede; cocuklarin 6grenme-6gretme uygulamalarina katilim dizeyleri, 6grenme
clktilari ve sureg bilesenleri dogrultusunda kaydettikleri ilerlemeler, gelisim strecinde 6ne ¢ikan ihtiyaclari,
egilimler, sosyal-duygusal 6§grenme becerileri, degerler ve okuryazarlik becerileri géz éniinde bulundurulur ve
degerlendirmeler, agik, somutve gézleme dayaliifadelerle ele alinir. Bu degerlendirmelerde gozleme dayali verilerden
yararlaniimasive genelleme icerenifadelerden kaginiimasi 6nem tasimaktadir. Cocuk agisindan degerlendirmeler
hazirlanirken Tablo Tde yer alan érnek 6lgUtlerden yararlanilabilir.

Tablo 1. Gocuk Agisindan Degerlendirme Boliimii Yazilirken Kullanilabilecek Ornek Olgiitler

Cocuklar bireysel etkinliklere aktif katilim gostermistir.

Cocuklar grup etkinliklerine aktif katihm gostermistir.

Cocuklar 6grenme-6gretme uygulamalarinailgi ve istekle katiimistir.

Cocuklar hedeflenen 6grenme ¢iktilari dogrultusunda ilerleme gostermistir.

Cocuklar sosyal-duygusal 6grenme becerilerine iliskin streglerde gelisim gostermistir.

Cocuklar okuryazarlik becerilerine iliskin stireclerde gelisim gostermistir.

Cocuklar egilimler ve degerlere iliskin davranislari 6grenme sireglerinde yansitmistir.

Cocuklarin desteklenmesi gereken alanlar belirlenmistir.

Cocuklarin bireysel 6zellikleri, ilgi, ihtiyac ve hazir bulunusluk dizeyleri dogrultusunda farklilastirma
gereksinimleri belirlenmistir.

m
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Program acgisindan degerlendirmede; gerceklestirilen etkinliklerin gocuklarinilgi, ihtiyac ve gelisim 6zelliklerine
uygunlugu, ele alinmasi planlanan 6grenme giktilari ve streg bilesenleri ile uygulamalar arasindaki uyum, zaman
yonetimi, farklilastirma uygulamalari ile aile ve toplum katihmi uygulamalarinin stirece katkisi ele alinmaktadir.
Program agisindan degerlendirmeler hazirlanirken Tablo 2'de yer alan 6rnek 6lgUtlerden yararlanilabilir.

Tablo 2. Program Agisindan Degerlendirme Béliimii Yazilirken Kullanilabilecek Ornek Olgiitler

Etkinlikler cocuklarin yas ve gelisim dlzeylerine uygundur.

Etkinlikler gocuklarin ihtiyaglarina yoneliktir.

Etkinlikler planda yer alan 6grenme ciktilari ve slire¢ bilesenlerinin kazandirilmasinda yeterlidir.

Aylik egitim planinda farkli alan becerilerine dengeli bicimde yer verilmistir.

Aylik egitim planinda programlar arasi bilesenlere dengeli bigcimde yer verilmistir.

Etkinlikler cocuk merkezli bir yaklasimla planlanmis ve uygulanmistir.

Etkinlikler icin belirlenen slre yeterlidir.

Etkinliklerde gocuklarin aktif katilimini destekleyen uygulamalara yer verilmistir.

Tasarlanan etkinlikler ile uygulamalar birbiriyle tutarhdir.

Kullanilan degerlendirme araclari yeterlidir.

Acik hava 6grenme ortamlari, rutinler ve gecisler 6grenme sirecini destekleyecek bicimde kullaniimistir.

Farkhlastirma uygulamalari yeterlidir.

Aile ve toplum katilimi uygulamalari yeterlidir.

Ogretmen agisindan degerlendirme, 6gretmenin kendi uygulamalarini sistematik bigimde gézden gegirdigi
ve 6grenme siirecini gelistirmeye ydnelik yansitici yaklasim benimsedigi bir siirectir. Ogretmen agisindan
degerlendirmede planlama ve uygulama sireclerinin etkilili§i, cocuklarla kurulan iletisim ve etkilesim, 6grenme
ortaminin diizenlenmesi, sinif ydnetimi, slireg icerisinde esneklik gosterebilme ve gocuklarin ihtiyaclarina uygun
dizenlemeler yapabilme gibi boyutlar ele alinmaktadir. Ayrica 6gretmenin kendi uygulamalarina iliskin gigli
yonleri ve gelistiriimesi gereken alanlari yansitici bir bakis agisiyla degerlendirmesi beklenmektedir. Ogretmen
kendiuygulamalarini diizenli olarak gézden gegirerek strecin etkililigini analiz eder. Bu degerlendirme kapsaminda
0gretmen 6grenme ortamini nasil dizenledigini, gocuklarin bireysel ihtiyaglarina ne dlglide yanit verebildigini,
slreg icinde ne kadar esneklik gdsterebildigini ve 6gretim stratejilerini ne 6lgtde etkili kullandigini ele alir. Yapilan
bu degerlendirmeler 6gretmenin gicli yonlerini fark etmesini ve gelistiriimesi gereken alanlara yonelik somut
adimlari planlamasini saglar.

Ogretmen degerlendirmesinin givenirligini ve mesleki gelisime katkisini artirmak icin ay sonlarinda dgretmenlerin bir
araya gelerek ortak degerlendirme yapmalari 6nerilir. Ortak degerlendirme, farkli 6§retmenlerin benzer gozlemleri
benzer élgttlerle yorumlamasini saglayarak degerlendirme yargilarinin tutarhihigini artirir ve okul genelinde ortak
bir degerlendirme dili olusmasina katkida bulunur. Genel olarak 6gretmenin sinif i¢i uygulamalarinda gocuklarin
katihmini destekleyen, etkilesim temelli ve tesvik edici bir yaklasim benimsemesi, 6grenme ortamini diizenlemede
0zenli davranmasi ve rehberlik roliinl etkin bigimde kullanmasi beklenir. Bununla birlikte etkinliklerde esneklik
saglama, cocuklarin anlikilgi ve ihtiyaclarina gore slireci uyarlama ve farklilastirma uygulamalarini daha sistematik
bicimde planlayip uygulama, 6gretmenin kendi gelisimi icin siirekli olarak izleyebilecegi alanlardir. Ogretmen
acisindan degerlendirmeler hazirlanirken Tablo 3'te yer alan 6rnek Glgltlerden yararlanilabilir.
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Tablo 3. Ogretmen Agisindan Degerlendirme Béliimii Yazilirken Kullanilabilecek Ornek Olgiitler

Planlama ve uygulama slreci etkili bir sekilde ytratilmuastur.

Cocuklarla destekleyici ve tesvik edici bir iletisim kurulmustur.

Ogrenme ortami etkinliklerin amaglarina uygun bigimde diizenlenmistir.

Cocuklarin etkinliklere aktif katimi desteklenmistir.

Ogretmenin rehberlik rolii etkin bicimde kullaniimistir.

Cocuklarin dusincelerini ifade etmelerine firsat taninmistir.

Cocuklarin ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda gerekli dizenlemeler yapilmistir.

Slreg icerisinde esneklik ilkesi gdzetilmistir.

G6zlem ve degerlendirme sonuglari 6grenme-6gretme uygulamalarina yansitiimistir.

Ogretmenin kendi uygulamalarina iliskin gtigli yonler belirlenmistir.

Ogretmenin kendi uygulamalarina iliskin gelistiriimesi gereken alanlar belirlenmistir.

GUnlik planlar uygulanirken zaman etkili yénetilebilmistir.

Cocuklara firsat esitligi saglanmistir.

Cocuklarin farkliliklarina uygun strecler planlanmistir.

Uygulama sirecinde karsilasilan glglukler belirlenmis, bu gugliklerin giderilmesine yonelik bir sonraki aylk
egitim planinda uygulanacak diizenlemeler ve ihtiyag duyulan destekler planlanmistir.

Aylik Egitim Plani Degerlendirme Ornegi

Her ayin sonunda, uygulanan aylik egitim planinin sistematik olarak degerlendiriimesi egitim stirecinin izlenmesi ve
gelistirilmesi acisindan dnem tasimaktadir. Bu kapsamda, yukarida agiklanan tablolardaki élcttler esas alinarak
ornek bir aylik egitim plani degerlendirmesi hazirlanmistir.

Cocuk Acisindan Degerlendirme

Cocuklarin blytk grup, kiglk grup, bireysel ve dgrenme merkezlerinde gergeklestirilen etkinliklere aktif katilim
gosterdikleri g6zlemlenmistir. Tirkge etkinliklerinde dinledikleri iceriklere iliskin sorulara yanit verebildikleri ve
gdrsellerden hareketle tahminlerde bulunabildikleri gérilmistir. Matematik etkinliklerinde ¢ocuklarin biylik
bélimdndn on nesneye kadar birebir sayma becerisini ger¢eklestirebildigi, dért gocugun ise sayi sézclikleriile nesne
miktarini eslestirmede destege ihtiyac duydugu gdzlemlenmistir. Sosyal-duygusal 6grenme becerileri kapsaminda
cocuklarin sira bekleme, is birligi yapma ve arkadaslarina destek olma davranislarini daha sik sergiledikleri
gdzlenmistir. Degerler boyutunda saygi, sabir ve dostluk dederlerinin glnliik etkilesimlere yansimaya basladigi
dikkat cekmistir. Ayrica cocuklarin merak, odaklanma ve soru sorma edilimlerinde artis oldugu gériilmusttr. Bazi
¢ocuklarin yénergeleri hatirlama ve dikkatlerini stirdiirme konusunda destede ihtiya¢ duyduklari belirlenmis, bu
nedenle klglk grup ¢alismalari ve gérsel ipuclariyla desteklenen uygulamalarin artirilmasi planlanmistir.

Program Acisindan Degerlendirme

Uygulanan planin genel olarak ¢cocuklarin gelisim dizeyine uygun oldugu ve oyun temelli yaklasimin 6grenme stirecini
destekledigi gortlmustdr. Etkinliklerin blylk ¢ogunlugu ¢ocuklarin ilgisini cekmis ve aktif katiim saglanmistir.
Ogrenme ciktilari ile uygulamalar arasinda genel bir uyum oldugu, farkli alan becerilerinin biitiinciil sekilde ele
alindigi belirlenmistir. Materyal kullanimi ¢gogunlukla yeterli olmakla birlikte bazi etkinliklerde materyal cesitliliginin
sinirl kaldigi gézlenmistir. Ogrenme ortamlarinin diizenlenmesi ve merkezlerin kullanimi siireci desteklemis,
ancak bazi bireysel etkinliklerde cocuklarin dikkat sirelerinin sinirli kalmasi etkinlik sirelerinin planlanmasini
zorlastirmigtir. Zaman yénetimi acisindan grup etkinlikleri daha etkili ylritdlirken bireysel etkinliklerde stire
asimi yasanabilmistir. Farklilastirma kapsaminda yapilan zenginlestirme ve destekleme uygulamalarinin stirece

AVAVAVAVAV 115



14

OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI

olumlu katki sagladigi, ancak bireysel farkliliklara daha sistematik sekilde yer verilmesinin égrenme-6gretme
uygulamalarinin etkililigini artirabilecedi degerlendirilmistir. Aile ve toplum katiimina yénelik planlamalarin yapiimis
ve etkili bir sekilde uygulanmis olmasi sirecin butiincil yapisini desteklemigtir.

(jéretmen Acisindan Degerlendirme

Ogretmenin planlama ve uygulama stirecini genel olarak etkili bir sekilde yiirittigi, gocuklarla kurulan iletisimin
destekleyicive tesvik edici oldugu gézlenmistir. Sinif yénetimi stirecinde ¢ocuklarin etkinliklere katilimini artiran bir
yaklasim benimsendigi ve 6§renme ortaminin diizenlenmesinde 6zenli davranildigji dikkat gekmistir. Ogretmenin
rehberlik roliini etkin sekilde kullandigi, gocuklarin diislincelerini ifade etmelerine firsat tanidigi ve etkilesim temelli
bir 6grenme ortami olugturdugu gérilmustdr. Bununla birlikte etkinlik akislarinda zaman zaman planlanan siirece
bagl kalinmasi nedeniyle esneklik saglama konusunda sinirliliklar yasanabildigi degerlendirilmigtir. Streg icerisinde
cocuklarin anlk ilgi ve ihtiyaclarina gére diizenlemeler yapilmasinin 6grenme stirecini daha da gliclendirebilecegi
dusinulmektedir. Genel olarak 6gretmenin kendi uygulamalarina yénelik farkindaliginin gelistigi, strec icinde
gdzlem ve degerlendirmelere dayali olarak 6grenme-6gretme slrecini gelistirmeye acik bir yaklasim sergiledigi
gorilmistdr.

Glinliik Planda Degerlendirme

Gunlik planda degerlendirme, her giinin sonunda gergeklestirilen ve egitim sirecine iliskin gozlemlerin ele
alindi§ bir degerlendirme surecidir. Bu slirecin temel amaci, glin igerisinde gerceklestirilen uygulamalarin
etkililigini degerlendirmek, gocuklarin 6grenme deneyimlerine iliskin geri bildirim elde etmek ve bir sonraki giine
yonelik gerekli diizenlemeleri planlamaktir. Bu kapsamda 6gretmenin gocuklar okuldan ayrilmadan 6nce giinin
degerlendirilmesine kisa bir siire ayirmasi 6nerilmektedir.

GUnlik plan degerlendirmesinde gocuk, program ve 6dretmen boyutlari géz éninde bulundurularak egitim
slreci bdtuncdl bir bakis acisiyla ele alinmaktadir. Bu kapsamda 6gretmen ¢ocuklarin 6grenme sirecine katilimi,
ilgisi, etkilesimleri ve beceri edinim sireglerine iliskin gdzlemlerini, etkinliklerin gocuklarin gelisim 6zellikleri ve
ihtiyaclarina uygunlugunu, 6grenme ortami ve materyallerin etkililigini, zaman ydnetimini ve kendi planlama ve
uygulama sureclerine iliskin degerlendirmelerini birlikte ele almaktadir.

GUn sonunda ¢ocuklara kisa ve aglk uclu sorular ydneltilerek giin igerisinde gerceklestirdikleri 6grenme-
0gretme uygulamalarina iliskin deneyimleri, distinceleri ve duygulari hakkinda geri bildirim alinabilir. Bu sorular,
cocuklarin kendilerini ifade etmelerini desteklerken 6gretmenin giin sonu degerlendirmesine katki saglayacak
bilgiler edinmesine de yardimci olmaktadir. Sorular yoneltilirken dogru ya da yanlis cevap aranmamali, gocuklarin
kendilerini rahatca ifade edebilecekleri destekleyici bir iletisim ortami olusturulmalidir.

Sorular 6rnek niteliginde olup 6gretmenlerin kendi sinif dinamiklerine, gocuklarin gelisim &zelliklerine ve gin
icerisinde gerceklestirilen etkinliklerin icerigine uygun benzer sorular gelistirmeleri beklenmektedir. Ogrenme-
0gretme uygulamalarina yonelik sorular arasinda “Buglin neler 6grendin?’, “Buglin en gok hangi etkinligi sevdin?’
sorulari yer alabilir. Sosyal-duygusal 6grenme becerilerine yonelik olarak “Buglin seni en mutlu eden sey neydi?’,
“Zorlandigin bir an oldu mu? O zaman nasil hissettin?’ sorulari sorulabilir. 0grenmenin yasamla liskilendirilmesine
yonelik olarak ise “Bugiin 6grendiklerinden en ¢ok sevdigin seyi daha 6nce gormus ya da yapmis miydin?’ sorusu
yOneltilebilir. Cocugun cevabi “Evet” ise “Nerede gormustin ya da yapmistin?, “Kiminle birlikteydin?’, “O zaman
neler yapmistiniz?” gibi sorularla gocugun deneyimlerini ayrintilandirmasi desteklenebilir.
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AYLIK EGiTiM PLANI ORNEKLERI

ALAN BECERILERi, 06RENME CIKTILARI VE SUREC BiLESENLERI
TURKGE ALANI

TADB. Dinleme / izleme

TADB.1. Dinleyecekleri / izleyecekleri siir, hikiye, tekerleme, video, tiyatro, animasyon gibi
materyalleri yonetebilme

TADB.1.a. Kendisine sunulan segenekler arasindan dinleyecekleri / izleyecekleri materyalleri seger.
TADB.1.b. Secilen materyalleri dinler / izler.
TAOB. Okuma
TAOB.1. Resimli oykii kitabi, dijital igerikler, afis, brosiir gibi gorsel okuma materyalleri segebilme
TAOB.1.a. Yetiskin rehberliginde, kendisine sunulan gdrsel okuma materyallerini inceler.
TAKB. Konusma
TAKB.1. Konusma siirecini yonetebilme
TAKB.1.a. Yetiskin rehberliginde konusacagi konuyu seger.
TAEOB. Erken Okuryazarhk
TAEOBL.1. Yazi farkindaligina iligkin becerileri gésterebilme
TAEOB.1.a. Yetiskin rehberliginde, gérsel semboller arasindan yaziyi gosterir.
MATEMATIK ALANI
MAB6. Sayma
MAB.1. Sayilari farkli durumlarda dogru kullanabilme
MAB.l.a. lile 5 arasinda ileriye dogru birer ritmik sayar.
FEN ALANI
FBABI. Bilimsel Gozlem

FAB.1. Giinliik yagsaminda fenle ilgili olaylara / olgulara ve durumlara yonelik bilimsel gézlem
yapabilme

FAB.1. b. Gozlemledigi nesne / olay / olgularin betimsel / fiziksel 6zelliklerini sdyler.
SOSYAL ALAN
SBABI1. Zamani Algilama ve Kronolojik Diisiinme

SAB.1. Giinliik hayatta karsilastigi nesne / olay / yer ve kisilerde zaman icerisinde degisen ve
benzerlik gosteren 6zellikleri karsilastirabilme

SAB.1.a. Sabah, aksam, gece ve glinduz neler yapildigini soyler.
HAREKET VE SAGLIK ALANI
HSABI. Aktif Yasam igin Motor Beceriler
HSAB.1. Farkli gevre ve fiziksel etkinliklerde temel hareket becerilerini sergileyebilme

HSAB.1. a. Basit yonergeler dogrultusunda yer degistirme hareketleri yapar.
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HSAB.2. Farkl biiyiikliik ve 6zellikteki nesneleri kullanabilme
HSAB.2.a. Farkh buyuUklikteki nesneleri kavrar / birakir.
SANAT ALANI
SNABI. Sanat Tiirlerini Anlama
SNAB.1. Sanat tiirlerini taniyabilme
SNAB.1.a. Sanat turlerini ifade eder.
SNAB4. Sanatsal Uygulama Yapma
SNAB.4. Sanat etkinligi uygulayabilme
SNAB.4.c. Sanat etkinliklerine aktif olarak katilir.
SNAB.4.¢. Sanat etkinliklerinde 6zgin drunler olusturur.
MUZIK ALANI
MDBI. Miiziksel Dinleme
MDB.1. Cesitli miizik eserlerini dinleyebilme
MDB.1.a. Kendisine sunulan segenekler arasindan dinleyecedi muzik eserini seger.
MDB.1.b. Muzik eserini dinler.
MSB2. Miiziksel Sdyleme
MSB.2. Séyleme becerilerini sinif icinde sergileyebilme

MSB.2. a. Sarkiyi grupla / tek basina soyler.

EGILIMLER
E1. Benlik Egilimleri

E1.1. Merak

E2. Sosyal EgGilimler
E2.5. Oyunseverlik

E3. Entelektiiel Egilimler
E3.3. Yaraticilik

PROGRAMLAR ARASI BILESENLER
SOSYAL-DUYGUSAL OGRENME BECERILERI

SDB1.1. Kendini Tanima (0z Farkindalik)
SDB1.2. Kendini Diizenleme (Oz Diizenleme)
SDB2.1. iletisim

SDB2.3. Sosyal Farkindalik

SDB3.1. Uyum
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DEGERLER
D2. Aile biitiinliigii
D2.2. Aileigi iletisimi gliclendirmek
D3. Caliskanhk
D3.4. Calismalarda aktif rol almak
D4. Dostluk
D4.2. Arkadaslariile etkili iletisim kurmak
D6. Diiriistliik
D6.2. Dogru ve guvenilir olmak
D12. Sabir
D12.1. Dislnce, duygu ve davranislarinda kontrolli olmak
D16. Sorumluluk

D16.1. Kendine karsi gorevlerini yerine getirmek

OKURYAZARLIK BECERILERI
OB4. Gorsel Okuryazarlik

KAVRAMLAR
Sayi/ Sayma: 1-5 Arasi Sayilar
Zaman: Gece-Gindlz
Miktar: Az-Cok
Duyu: Sesli-Sessiz, Sert-Yumusak

Duygu: Mutlu

BELIRLi GUN VE HAFTALAR

ilkégretim Haftasi (Eyliil ayinin {igiincii haftasi)

OGRENME-OGRETME YASANTILARI
Ogrenme-Ogretme Uygulamalari

Ogrenme-6gretme uygulamalari, gocuklarin bireysel ézellikleri, gelisim diizeyleri ve hazir bulunusluklari dikkate
alinarak planlanir. Tirkce, matematik, fen, sosyal, sanat, mizik, hareket ve saglik alan becerilerine ait 6grenme
ciktilarive sureg bilesenleri, egilimler ve programlar arasi bilesenler iliskilendirilerek giinlik planlarda ele alinir.
Belirli giin ve haftalar, ilgili ayda yer almasi ve 6gretmen tarafindan ele alinmasinin planlanmasi durumunda
gunlik planlarda yer alir. Glnlik planlarda; gline baslama zamani, 6grenme merkezlerinde oyun, beslenme,
toplanma ve temizlik, oyun temelliblyulk grup, kiigUk grup ve bireysel etkinlikler ile degerlendirmeye yer verilir.
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FARKLILASTIRMA

Aylik Egitim Plani Orneginde yer alan tim baslklarda grenme igerigi, siireci, Griinii ve ortaminda
gerceklestirilecek zenginlestirme ve destekleme galismalari, gocuklarin farklilasan 6grenme profilleri ve
ihtiyaclari dogrultusunda planlanmalidir.

Zenginlestirme

Cocuklarin bireysel 6zellikleri ve gelisimsel seviyeleri g6z énlinde bulundurularak farkl etkinlikler tasarlanabilir.
Her bir etkinlik, cocuklarin kendi yeteneklerini kesfetmelerine ve gelistirmelerine olanak taniyacak sekilde
planlanabilir. Her cocugun bireysel 6zellikleri ve hedeflenen 6§renme ¢iktilari dogrultusundaigerik, stireg, Grlin
ve 6grenme ortamina yonelik farklilagtirmalar planlanabilir.

Destekleme

Cocuklarin etkinliklere katilimini saglamak amaciyla gevresel diizenlemeler (oturma dizenini degistirme, gesitli
semboller kullanma vb.) yapilabilir. Materyaller cocuklarin gereksinimlerine gére diizenlenerek ihtiyag halinde
destek materyalleri eklenebilir. Ogrenme icerigi gocuklarin gelisim 6zellikleri, hazir bulunusluk diizeyleri ve
bireysel gereksinimleri dogrultusunda sadelestirilebilir, derinlestirilebilir veya cesitlendirilebilir. 0grenme-
6gretme uygulamalarinda gocuklara gereksinim duyduklari farkli tirlerde ipuclari ve yardim sunulabilir. Glinlik
planlarda ayrintili destekleme slrecleri hazirlanabilir.

AILE VE TOPLUM KATILIMI

Hem ¢ocugun okula uyumu hem de ailelerin neler yapmasi gerektigi konusunda bilgilenmelerinin saglanmasi,
0gretmenin de gocugu ve aileyi tanimasi icin “Sene Basi Tanisma Toplantisi” yapilabilir. Ailelere yonelik “okul
taniimi” gibi uyum calismalari ve gocugun okula uyumu konusunda “kitapgik” hazirlanabilir. Ayrica ailelerin
gocuk gelisimi ve egitimi konusunda oncelikli olarak ihtiya¢ duyduklari konuda egitim toplantisi planlamak
icin “Aile Egitimi ihtiyag Belirleme Formu” uygulanabilir. ilerleyen aylarda yapilacak aile katilimi galismalarina
yonelik bilgi almak amagli “Aile Katilimi Tercih Formu” gdnderilerek planlama yapilabilir. Ayrica ailelerin sozel
olarak ifade edemedikleri diistincelerini rahat bir sekilde ifade edebilmeleri igin “Dilek Kutusu” hazirlanabilir.

Toplum katilimi igin okulun yakin gevresinde bulunan yerel yénetimler, kamu kurumlari ve sivil toplum
kuruluslarindan hangileriile is birligi yapilabilecegi belirlenebilir.

OGRENME KANITLARI (DEGERLENDIRME)

“AnekdotKayit Formlari” doldurulmaya baslanir. Siniftayapilan tim galismalar gcocuklarlabirlikte degerlendirilerek
secilir ve “Portfolyo Dosyasina’ bu aydan itibaren eklenmeye baslanir. Ogrenme Kanitlari (Degerlendirme)
b6limi gocuklarin beceri edinim streci, programin degerlendirilmesive 6gretmenin kendisini degerlendirmesi
amaciyla doldurulur.

Cocuk Agisindan

Alan becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, okuryazarlik becerileri, degerler ve egilimler dikkate alinarak
hazirlanacaktir.

Program Agisindan
Tablo 2'de verilen 6rnek 6lgltlerden (sayfa 112) yararlanilabilir.
Ogretmen Acisindan

Tablo 3'te verilen 6rnek 6lgitlerden (sayfa 113) yararlanilabilir.

=

=y A E

. £55 e

OGRETMEN YANSITMALARI ;‘.’-{l el

i L et

Programa yonelik gorus ve 6nerileriniz igin karekodu akilli cihaziniza okutunuz. E', - ;
=lmed



,y
OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI

TURKGE ALANI
TADB. Dinleme / izleme

TADB.1. Dinleyecekleri / izleyecekleri siir, hikaye, tekerleme, video, tiyatro, animasyon gibi
materyalleri yonetebilme

TADB.1.a. Kendisine sunulan segenekler arasindan dinleyecekleri / izleyecekleri materyalleri secer.
TADB.1.b. Secilen materyalleri dinler / izler.

TADB.2. Dinledikleri / izledikleri siir, hikaye, tekerleme, video, tiyatro, animasyon gibi materyalleri
ile ilgili yeni anlamlar olusturabilme

TADB.2.c. Yetiskin rehberliginde / kendiliginden dinledikleri / izlediklerine iliskin ¢ikarimda bulunur.
TAOB. Okuma
TAOB.1. Resimli oykii kitabi, dijital igerikler, afis, brosiir gibi gorsel okuma materyalleri segebilme
TAOB.1.a. Kendisine sunulan gdrsel okuma materyallerini inceler.
TAKB. Konusma
TAKB.1. Konusma siirecini yonetebilme
TAKB.1.a. Yetiskin rehberliginde / kendiliginden konusacagi konuyu secer.
TAKB.1.b. Konusma sirasinda dinleyiciler ile goz temasi kurar.
TAKB.1.c. iletisim sirasinda uygun zamanda séz alir.
MATEMATIK ALANI
MAB6. Sayma
MAB.1. Sayilari farkli durumlarda dogru kullanabilme
MAB.1.a. 1ile 10 arasinda ileriye dogru birer ritmik sayar.
MAB.1.c. Tile 10 arasindaki nesne / varlik miktarini sayarak belirler.
MAB3. Matematiksel Temsil
MAB.9. Matematikle ilgili temsillerden yararlanabilme
MAB.9.c. Cesitli semboller arasindan matematikle ilgili temsili / semboll gdsterir.
MAB.10. Matematikle ilgili temsilleri degerlendirebilme
MAB.10.b. Matematikle ilgili temsillerin / sembollerin benzerliklerini sdyler.
FEN ALANI
FBABI. Bilimsel Gozlem

FAB.1. Giinliik yagsaminda fenle ilgili olaylara / olgulara ve durumlara yonelik bilimsel gézlem
yapabilme

FAB.1. b. Gozlemledigi nesne / olay / olgularin betimsel / fiziksel 6zelliklerini ifade eder.



% OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI

SOSYAL ALAN
SBABI1. Zamani Algilama ve Kronolojik Diisiinme
SAB. 2. Yakin gevresindeki olay / donem / kavramlari kronolojik olarak siralayabilme
SAB.2.a. Gun akisindaki eylemlerini olus sirasina uygun olarak siralar.
HAREKET VE SAGLIK ALANI
HSABI. Aktif Yasam igin Motor Beceriler
HSAB.1. Farkl gevre ve fiziksel etkinliklerde temel hareket becerilerini sergileyebilme
HSAB.1.¢. Farkli genislik ve yapidaki zeminler Gizerinde yUrUr.
SANAT ALANI
SNAB4. Sanatsal Uygulama Yapma
SNAB.4. Sanat etkinligi uygulayabilme
SNAB.4.c. Sanat etkinliklerine aktif olarak katilir.
SNAB.4.¢. Sanat etkinliklerinde 6zgin drunler olusturur.
MUZIK ALANI
MDBI. Miiziksel Dinleme
MDB.1. Cesitli miizik eserlerini dinleyebilme

MDB.1.a. Kendisine sunulan secenekler arasindan dinleyecedi mizik eserini seger.

EGILIMLER

E1. Benlik Egilimleri
E1.1. Merak

E2. Sosyal Egilimler
E2.5. Oyunseverlik

E3. Entelektiiel Egilimler
E3.2. Odaklanma
E3.8. Soru Sorma

PROGRAMLAR ARASI BILESENLER
SOSYAL-DUYGUSAL OGRENME BECERILERI

SDB1.1. Kendini Tanima (0z Farkindalik)
SDB1.2. Kendini Diizenleme (0z Diizenleme)
SDB2.1. iletisim

SDB2.2. is Birligi
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DEGERLER
D3. Caliskanlhk
D3.4. Calismalarda aktif rol almak
D4. Dostluk
D4.1. Arkadaslarina destek olmak
D4.2. Arkadaslart ile etkili iletisim kurmak
D5. Duyarlihk
D5.1. insana ve topluma deger vermek
D5.2. Cevreye ve canlilara deger vermek
D14. Sayqi
D14.1. Nezaketli olmak
D14.2. Kendisine saygi duymak
D16. Sorumluluk
D16.1. Kendine karsi gorevlerini yerine getirmek
D18. Temizlik
D18.1. Kisisel temizlik ve bakimina 6nem vermek

D18.2. Yasadigi ortamin temizligine dikkat etmek

OKURYAZARLIK BECERILERI
OB1. Bilgi Okuryazarhgi
OB4. Gorsel Okuryazarlik

KAVRAMLAR
Sayi / sayma: 1-10 Arasi Sayilar
Renk: Kirmizi-Sari-Mavi
Zaman: Gece-Giindiiz, Sabah-0gle-Aksam
Miktar: Agir-Hafif, Az-Cok
Boyut: Uzun-Kisa

Zit: Ayni-Farkli

BELIRLi GUN VE HAFTALAR
Tutum, Yatirim ve Tiirk Mallar1 Haftasi (12-18 Aralik)

OGRENME-OGRETME YASANTILARI
O0grenme-Ogretme Uygulamalari

Ogrenme-6gretme uygulamalari, cocuklarin bireysel 6zellikleri, gelisim diizeyleri ve hazir bulunusluklari dikkate
alinarak planlanir. Trkce, matematik, fen, sosyal, sanat, mizik, hareket ve saglik alan becerilerine ait 6grenme
ciktilarive suireg bilesenleri, edilimler ve programlar arasi bilesenler iliskilendirilerek giinlik planlarda ele alinir.
Belirli glin ve haftalar, ilgili ayda yer almasi ve 6gretmen tarafindan ele alinmasinin planlanmasi durumunda
gunlik planlarda yer alir. GUnlik planlarda; gline baslama zamani, 6grenme merkezlerinde oyun, beslenme,
toplanma ve temizlik, oyun temelli blyUk grup, kiiglk grup ve bireysel etkinlikler ile degerlendirmeye yer verilir.
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FARKLILASTIRMA

Aylik Egitim Plani Orneginde yer alan tiim basliklarda 6grenme icerigi, siireci, iriinii ve ortaminda
gerceklestirilecek zenginlestirme ve destekleme galismalari, gocuklarin farklilasan 6grenme profilleri ve
ihtiyaclari dogrultusunda planlanmalidir.

Zenginlestirme

Cocuklarin bireysel 6zellikleri ve gelisimsel seviyeleri g6z dniinde bulundurularak farkl etkinlikler tasarlanabilir.
Her bir etkinlik, gocuklarin kendi yeteneklerini kesfetmelerine ve gelistirmelerine olanak taniyacak sekilde
planlanabilir. Her gocugun bireysel 6zellikleri ve hedeflenen 6grenme giktilari dogrultusundaigerik, stireg, trlin
ve 6§grenme ortamina yonelik farklilastirmalar planlanabilir.

Destekleme

Cocuklarin etkinliklere katilimini saglamak amaciyla gevresel diizenlemeler (oturma dlizenini degistirme, gesitli
semboller kullanma vb.) yapilabilir. Materyaller gcocuklarin gereksinimlerine gére diizenlenerek ihtiyac halinde
destek materyalleri eklenebilir. Ogrenme igerigi gocuklarin gelisim 6zellikleri, hazir bulunusluk diizeyleri ve
bireysel gereksinimleri dogrultusunda sadelestirilebilir, derinlestirilebilir veya gesitlendirilebilir. 0grenme-
0gretme uygulamalarinda gocuklara gereksinim duyduklari farkli tirlerde ipuglari ve yardim sunulabilir. Ganlik
planlarda ayrintili destekleme slrecleri hazirlanabilir.

AILE VE TOPLUM KATILIMI

Ailelere “haber mektubu” veya “internet temelli uygulamalar” araciliiyla sinifta yapilan etkinlikler ve okul disinda
ailenin gocugu ile birlikte yapabilecedi etkinliklerle ilgili bilgi verilebilir. Aileleri cocugun gelisimi ve egitim
programi konusunda bilgilendirmek igin dizenli olarak “bulten” hazirlanabilir. Sinifta yapilan tim galismalar
cocuklarla degerlendirilerek segilir ve “Portfolyo Dosyasi'na” konmaya devam edilir. Ailelerle bireysel gériismeler
tamamlandiktan sonra “ev ziyaretleri’ planlanabilir. Ailelerin ihtiyaglari dogrultusunda uzman kisiler okula
davet edilerek "konferans” diizenlenebilir. Toplum katilimi kapsaminda sinifa farkli meslek gruplarindan veya
uzmanlkalanlarindan konuklar davet edilebilir; park, muze, kiitiphane ve benzeri 6grenme ortamlarina geziler
dizenlenebilir.

OGRENME KANITLARI (DEGERLENDIRME)

Cocuklarin sinifta gergeklestirdikleri calismalar cocuklarla birlikte dederlendirilerek Portfolyo Dosyasi diizenli
olarak giincellenir. 0grenme Kanitlari (Degerlendirme) béliimii cocuklarin beceri edinim siireci, programin
dederlendirilmesi ve 6gretmenin kendisini degerlendirmesi amaciyla doldurulur.

Cocuk Agisindan

Alan becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, okuryazarlik becerileri, degerler ve egilimler dikkate alinarak
hazirlanacaktir.

Program Agisindan
Tablo 2'de verilen 6rnek 6lglitlerden (sayfa 112) yararlanilabilir.
Ogretmen Agisindan

Tablo 3'te verilen 6rnek 6lgitlerden (sayfa 113) yararlanilabilir.
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TURKGE ALANI
TADB. Dinleme / izleme

TADB.4. Dinledikleri / izledikleri siir, hikaye, tekerleme, video, tiyatro, animasyon gibi materyalleri
degerlendirebilme

TADB.4.a. Dinledikleri / izledikleri materyallere iliskin duygu ve disUncelerini ifade eder.
TAOB. Okuma

TAOB.4. Resimli 6yku kitabi, dijital icerikler, afig, brosiir gibi gorsel okuma materyallerini
degerlendirebilme

TAOB.4.a. Gorsel okuma sirecine iliskin duygu ve duislncelerini soyler.
TAKB. Konusma
TAKB.3. Konusma siirecinde Tiirk¢eyi dogru kullanabilme
TAKB.3. ¢. Sdylemek istediklerini agik bicimde ifade eder.
TAKB.3.d. Turkee dil bilgisi kurallarina uygun konusur.
TAKB.3.e. Konusmasinda beden dilini kullanir.
TAEOB. Erken Okuryazarhk
TAEOB.5. Yazma oncesi becerileri kazanabilme
TAEOB.5.a.Yazma i¢in uygun oturma pozisyonu alir.
TAEOB.5.b. Kalemi dogru tutmak igin G¢ parmadini islevsel olarak kullanir.
MATEMATIK ALANI
MAB6. Sayma
MAB.1. Sayilari farkli durumlarda dogru kullanabilme
MAB.1.a. lile 20 arasinda ileriye dogru birer ritmik sayar.
MAB.1.b. 10'dan Te geriye dogru ritmik sayar.
MAB.1.c. 1ile 5 arasinda nesne / varlik miktarini saymadan / bir bakista soyler.
MAB.1.d. 10'a kadar verilen bir sayidan énce / sonra verilen saylyi séyler.
MAB.1.e. Sayilari kiiglkten blyige / blyUkten kiiglge siralar.
MABI1. Matematiksel Muhakeme
MAB.4. Karsilastirmaya ve tahmine dayali ¢ikarim yapabilme
MAB.4.d. Nesne/ olgu / olaylari birden fazla 6zellige gore karsilastirir.
MAB.4.e. Gergeklesmesi mimkun olan / olmayan durumlari séyler.
MAB2. Matematiksel Problem C6zme
MAB.8. Problem ¢6zme deneyimlerini yansitabilme
MAB.8.a. Problem ¢6zme slirecindeki deneyimlerini anlatir.
MAB.8.b. Deneyimlerini benzer problemlerin ¢ézimuande kullanir.

MAB.8.c. Kendi ¢6zUmUni arkadaslarinin ¢ozimleriile karsilastirir.
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MAB3. Matematiksel Temsil
MAB.9. Matematikle ilgili temsillerden yararlanabilme
MAB.9.a. Temel geometrik sekilleri isimlendirir.
MAB.9.b. Ginln zamanina iliskin 6zellikleri soyler.
MAB.9.c. Cesitli semboller arasindan matematikle ilgili temsili / semboll gésterir.
MAB.9.¢. 1-10 arasindaki miktarlari nesne / gizim / rakam gibi farkli temsillerle g&sterir.
MAB.10. Matematikle ilgili temsilleri degerlendirebilme
MAB.10.a. Geometrik sekilleri kenar / kdse, sayi ve 6zelliklerine gére isimlendirir.
MAB.10.b. Matematikle ilgili temsillerin / sembollerin benzerlik / farkhliklarini séyler.
FEN ALANI
FBABS9. Bilimsel Model Olusturma

FAB.9. Fene yonelik olay ve / veya olgulari agiklamak igin basit diizeyde bilimsel modellerden
faydalanabilme

FAB.9.a. Yakin gevresindeki problemlerin ¢6zlimine iliskin hayal glictiine dayali modeller &nerir.
FAB.9.b. Yakin gevresindeki bir problemi ¢zmek igin olusturdugu modeli yeniden diizenler.
FBAB12.Kanit Kullanma
FAB.12. Bilimsel olaylari / olgulari agiklamak i¢in kanitlar kullanabilme

FAB.12.a. Karsilastigi problemlerin ¢ézimine yénelik elde ettigi verileri gizim, isaret, sembol ve
gorsellerle kaydeder.

FAB.12.b. Karsilastigi problem durumlarinailiskin verileri benzer 6zelliklerine gére gruplandirir.
FAB.12.c. Gozlem ve verilere dayal agiklamalar yapar.
SOSYAL ALAN
SBABS9. Cografi Gozlem ve Saha Calismasi
SAB.9. Cografi gozlem ve okul disi planlanan galismalari gevreye duyarli bicimde uygulayabilme
SAB.9.a. Okul disi 6grenme etkinliginde takip edilecek s6zel / gérsel yénergeleri uygular.
SAB.9.b. Okul disi 6grenme galisma sahasinda gevreyi olumsuz etkileyecek davraniglardan kaginir.
SAB.10. Cografi gozlem ve ¢alisma sahasindan elde edilen sonuclari sdzel / gérsel yolla sunabilme
SAB.10.a. Okul disi 6grenme etkinliginde elde ettigi materyallerden Grln olusturur.
SAB.10.b. Okul disi 6grenme etkinliginde olusturdugu trtnlerini s6zel ya da gorsel olarak sunar.
SBABI10. Harita

SAB.12. Yakin ¢evresinde bulunan kisi / nesne / mekanin konumunu belirlemek iizere takip edecegi
krokiyi ¢oziimleyebilme

SAB.12.a. Belirlenen nesnelerin konumunu sinifina/ okuluna ait kroki Gizerinde dogru sekilde gosterir.
HAREKET VE SAGLIK ALANI
HSABI. Aktif Yasam igin Motor Beceriler
HSAB.1. Farkli gevre ve fiziksel etkinliklerde temel hareket becerilerini sergileyebilme
HSAB.1.a. Yer degistirme becerilerini koordineli bicimde yapar.
HSAB.1.b. Denge gerektiren hareketlerde beden kontrolini saglar.

HSAB.1.c. Nesne kontroll becerilerini koordineli bigimde gerceklestirir.
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HSAB.2. Farkh biiyiikliik ve 6zellikteki nesneleri kullanabilme
HSAB.2.a. Nesnelere farkli sekiller verir.
HSAB.2.b. Parmak uglariyla nesne kontroll saglar.
HSAB.2.c. Farkl nesnelerle sOk tak hareketleri yapar.
HSAB.3. Miizik ve ritim esliginde hareket oriintiileri sergileyebilme
HSAB.3. a. Mzigin temposuna ve ritmine uygun bireysel / esli/ grupla dans eder.
HSAB.5. Kisisel ve genel alanin farkinda olarak hareket edebilme
HSAB.5.a. Baskalarinin kisisel alanina girmeden hareket eder.
HSAB2. Saglikh Yagsam ve Oz Bakim Becerileri
HSAB.6. Yeterli ve dengeli beslenebilme
HSAB.6. a. Tabagindaki porsiyon miktarini kendi ihtiyacina gore belirler.
SANAT ALANI
SNAB2. Sanat Eseri inceleme
SNAB.2. Sanat eserini elestirebilme
SNABZ2.c. Sanat eserinde dikkatini ceken 6zellikleri sdyler.
SNABZ2.¢. Sanat eserine iliskin sorular sorar.
SNABZ2.d. Sanat eserinin konusu hakkinda tahmin yratar.
SNAB2.e. Sanat eserine yonelik duygu / distncelerini ifade eder.
SNABZ2.f. Sanat eseri hakkindaki duygu / diistincelerinin nedenlerini agiklar.
SNAB3. Sanata Deger Verme
SNAB.3. Sanatin 6nemini fark edebilme
SNAB.3. b. Sanat eserlerinin nasil yapildigina iliskin tahmin ydratar.
SNAB.3.c. Dijital / gercek sanat ortamlarini ziyaret eder.
SNAB.3.c. Dijital / gercek sanat ortamlarinda sergilenen eserleriinceler.
SNABA4. Sanatsal Uygulama Yapma
SNAB.4. Sanat etkinligi uygulayabilme
SNAB.4.a. Yapmak istedigi sanat etkinliginin tlrlne karar verir.
SNAB.4.b. Sanat etkinligi icin gerekli materyalleri seger.
SNAB.4.c. Sanat materyallerini amacina uygun bigimde kullanir.
SNAB.4.c. Sanat etkinliklerine aktif olarak katilir.
SNAB.4.d. Sanat etkinliklerinde 6zgln Grdnler olusturur.
MUZIK ALANI
MCB3. Miiziksel Calma
MCB.1. Duydugu sesleri / miizik eserlerini calabilme

MCB.1.¢. Duydugu seslere / mlzik eserlerine hizli ve yavas tempo farkliliklarina gére vurmali calgilarla
eslik eder.

M(CB.1.d. Duydugu seslere / mizik eserlerine kuvvetli ve hafif ses farkliliklarina gére vurmali galgilarla
eslik eder.
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MHB4. Miiziksel Hareket
MHB.1. Harekete / dansa eslik eden miizik eserlerinin temel 6zelliklerini ifade edebilme

MHB.1. b. Harekete / dansa eslik eden muzik eserlerindeki kuvvetli ve hafif ses farkliliklarini bedeniyle
ifade eder.

MHB.1. c. Harekete / dansa eslik eden muzik eserlerindeki kalin ve ince ses farkliliklarini bedeniyle
ifade eder.

EGILIMLER
E1. Benlik Egilimleri

E1.1. Merak
E1.3. Azim ve Kararlilik
E1.5. Kendine Giivenme (Oz Giiven)
E2. Sosyal Egilimler
E2.2. Sorumluluk
E2.3. Giriskenlik
E2.5. Oyunseverlik
E3. Entelektiiel Egilimler
E3.2. Odaklanma
E3.3. Yaraticilik
E3.5. Agik Fikirlilik
E3.6. Analitiklik
E3.8. Soru Sorma

PROGRAMLAR ARASI BILESENLER
SOSYAL-DUYGUSAL OGRENME BECERILERI

SDB1.1. Kendini Tanima (0z Farkindalik)
SDB1.2. Kendini Diizenleme (0z Diizenleme)
SDB2.1. iletisim

SDB2.2. is Birligi

SDB2.3. Sosyal Farkindalik

DEGERLER
D3. Caliskanhk

D3.4. Calismalarda aktif rol almak
D4. Dostluk

D4.2. Arkadaslari ile etkili iletisim kurmak
D5. Duyarlihk
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D5.2. Cevreye ve canlilara deger vermek
D9. Merhamet
D9.3. insani ve dogayi sevmek
D11. Ozgiirliik
D11.1. Kararli olmak
D12. Sabir
D12.1. Dislnce, duygu ve davranislarinda kontrolll olmak
D12.2. Istikrarli olmak
D16. Sorumluluk
D16.1. Kendine karsi gorevlerini yerine getirmek
D16.2. Topluma karsi g6revlerini yerine getirmek

D16.3. Gorev bilincine sahip olmak

OKURYAZARLIK BECERILERI
OBI. Bilgi Okuryazarhgi

0B2. Dijital Okuryazarhk

OB4. Gorsel Okuryazarlik

OB7. Veri Okuryazarhgi

OB8. Siirdiiriilebilirlik Okuryazarhgi

KAVRAMLAR

Sayi / sayma: Sira Sayisi (Birinci, ikinci...), Onceki-Sonraki
Duyu: Islak-Kuru, Sicak-Soguk-llik

Duygu: Korku, Saskinlik

Miktar: Yarim-Tam, Esit, Az-Cok

Yon / Mekdnda Konum: Sag-Sol

Zit: Hizh-Yavas, Ayni-Farkli, Canli-Cansiz, Hareketli-Hareketsiz

BELIRLi GUN VE HAFTALAR
Trafik ve ilk Yardim Haftasi (Mayis ayinin ilk haftasi)

Anneler Giinii (Mayis ayinin ikinci pazar giinii)
Engelliler Haftasi (10-16 Mayis)
Miizeler Haftasi (18-24 Mayis)

OGRENME-OGRETME YASANTILARI
Ogrenme-Ogretme Uygulamalari

0grenme-6gretme uygulamalari, gocuklarin bireysel 6zellikleri, gelisim diizeyleri ve hazir bulunusluklari dikkate
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alinarak planlanir. Tirkce, matematik, fen, sosyal, sanat, mizik, hareket ve saglik alan becerilerine ait §grenme
ciktilarive siireg bilesenleri, edilimler ve programlar arasi bilesenler iliskilendirilerek giinlik planlarda ele alinir.
Belirli giin ve haftalar, ilgili ayda yer almasi ve 6gretmen tarafindan ele alinmasinin planlanmasi durumunda
gunlik planlarda yer alir. Glnlik planlarda; gline baslama zamani, 6grenme merkezlerinde oyun, beslenme,
toplanma ve temizlik, oyun temelli biyik grup, kiiclk grup ve bireysel etkinlikler ile degerlendirmeye yer verilir.

FARKLILASTIRMA

Aylik Egitim Plani Orneginde yer alan tiim basliklarda 6grenme icerigi, siireci, iriinii ve ortaminda
gerceklestirilecek zenginlestirme ve destekleme ¢alismalari, gocuklarin farklilasan 6grenme profilleri ve
ihtiyaclari dogrultusunda planlanmalidir.

Zenginlestirme

Cocuklarin bireysel 6zellikleri ve gelisimsel seviyeleri g6z dnlinde bulundurularak farkl etkinlikler tasarlanabilir.
Her bir etkinlik, gocuklarin kendi yeteneklerini kesfetmelerine ve gelistirmelerine olanak taniyacak sekilde
planlanabilir. Her gocugun bireysel 6zellikleri ve hedeflenen 6grenme ciktilari dogrultusundaigerik, streg, Griln
ve 6§grenme ortamina yonelik farklilastirmalar planlanabilir.

Destekleme

Cocuklarin etkinliklere katilimini saglamak amaciyla cevresel diizenlemeler (oturma dlizenini degistirme, gesitli
semboller kullanma vb.) yapilabilir. Materyaller cocuklarin gereksinimlerine gére diizenlenerek ihtiyac halinde
destek materyalleri eklenebilir. Ogrenme icerigi cocuklarin gelisim dzellikleri, hazir bulunusluk diizeyleri ve
bireysel gereksinimleri dogrultusunda sadelestirilebilir, derinlestirilebilir veya gesitlendirilebilir. 0grenme-
0gretme uygulamalarinda gocuklara gereksinim duyduklari farkli tlirlerde ipuglari ve yardim sunulabilir. Ganlik
planlarda ayrintili destekleme siiregleri hazirlanabilir.

AILE VE TOPLUM KATILIMI

Ailelere “haber mektubu” veya “internet temelli uygulamalar” araciliiyla sinifta yapilan etkinlikler ve okul disinda
ailenin gocugu ile birlikte yapabilecedi etkinliklerle ilgili bilgi verilebilir. Aileleri gocugun gelisimi ve egitim
programi konusunda bilgilendirmek igin dlzenli olarak “bilten” hazirlanabilir. Sinifta yapilan tim calismalar
cocuklarla degerlendirilerek secilir ve “Portfolyo Dosyasi’na konmaya devam edilir. Ailelerle bireysel gérismeler
tamamlandiktan sonra “ev ziyaretleri” planlanabilir. Ailelerin ihtiyaglari dogrultusunda uzman kisiler okula
davet edilerek "konferans” diizenlenebilir. Toplum katilimi kapsaminda sinifa farkli meslek gruplarindan veya
uzmanlik alanlarindan konuklar davet edilebilir; park, mize, kitiphane ve benzeri 6grenme ortamlarina geziler
dizenlenebilir.

OGRENME KANITLARI (DEGERLENDIRME)

Gln igerisinde ihtiya¢ duyulmasi halinde Anekdot Kayit Formlari kullaniimaya devam edilir. Cocuklarin sinifta
gerceklestirdikleri calismalar cocuklarla birlikte dederlendirilerek Portfolyo Dosyasi diizenli olarak glincellenir.
Ogrenme Kanitlari (Degerlendirme) bdlimii gocuklarin beceri edinim siireci, programin degerlendirilmesi ve
o0gretmenin kendisini degerlendirmesi amaciyla doldurulur.

Cocuk Acisindan

Alan becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, okuryazarlik becerileri, degerler ve egilimler dikkate alinarak
hazirlanacaktir.

Program Acisindan
Tablo 2'de verilen 6rnek élglitlerden (sayfa 112) yararlanilabilir.

e =,
Ogretmen Agisindan E'., FE

t'.

Tablo 3'te verilen 6rnek 6lgltlerden (sayfa 113) yararlanilabilir. R &.ﬁ
i, ‘l_-'-' e

OGRETMEN YANSITMALARI E:'C-E.. (L

Programa yonelik gorus ve 6nerileriniz icin karekodu akilli cihaziniza okutunuz.
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1[*® GUNLUK PLAN GRNEKLERI

36-48 AY GUNLUK PLAN ORNEGI

Okul Adi:
Yas Grubu (AY): 36-48 Ay
Ogretmenin Adi:
ALAN BECERILERI, 06RENME CIKTILARI VE SUREC BiLESENLERI
TURKGE ALANI
TADB. Dinleme / izleme

TADB.1. Dinleyecekleri/ izleyecekleri siir, hikdye, tekerleme, video, tiyatro, animasyon gibi materyalleri
yonetebilme

TADB.1.b.Segilen materyalleri kisa sureli dinler / izler.
TAOB. Okuma
TAOB.1. Resimli 6ykii kitab, dijital icerikler, afis, brosiir gibi gérsel okuma materyalleri segebilme
TAOB.1.a.Yetiskin rehberliginde, kendisine sunulan gérsel okuma materyallerini inceler.
TAKB. Konusma
TAKB.1. Konusma siirecini yonetebilme
TAKB.1.a.Yetiskin rehberliginde konusacadi konuyu secer.
FEN ALANI
FBABI. Bilimsel G6zlem
FAB.1. Giinliik yasaminda fenle ilgili olaylara / olgulara ve durumlara yonelik bilimsel g6zlem yapabilme
FAB.1.b.G6zlemledigi nesne / olay / olgularin betimsel / fiziksel 6zelliklerini sGyler.
SANAT ALANI
SNAB4. Sanatsal Uygulama Yapma
SNAB.4. Sanat etkinligi uygulayabilme
SNAB.4.¢. Sanat etkinliklerinde 6zgin drunler olusturur.
EGILIMLER
E1. Benlik Egilimleri
E1.1. Merak
E3. Entelektiiel Egilimler
E3.2. Odaklanma
PROGRAMLAR ARASI BiLESENLER
SOSYAL-DUYGUSAL OGRENME BECERILERI
SDB1.1. Kendini Tanima (0z Farkindalik)
SDB2.1. iletigim
DEGERLER
D12. Sabir
D12.1. Ddslnce, duygu ve davranislarinda kontrolll olmak
D14. Saygi
D14.1. Nezaketli olmak
D18. Temizlik
D18.2. Yasadigi ortamin temizligine dikkat etmek
OKURYAZARLIK BECERILERI
0B4. Gorsel Okuryazarlik
Kavramlar: Renkler: Kirmizi, mavi
Miktar: Az-gok
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Sozciikler: yaprak, gizme, riizgar
Materyaller: “Renkli Cizmeler” kitabi, kirmizi, sari ve mavi renklerde toplar, cocuk sayisi kadar mavi, kirmizi ve sari
kart, parmak boyasi ve resim kagidi
Egitim / Ogrenme Ortamlari: “Renkli Cizmeler’ dyki kitabi cocuklarin gdrebilecedi bicimde kitap merkezine
yerlestirilir. Sanat merkezinde resim k&gitlari ve parmak boyalari hazirlanir. Agik hava etkinliginde yalnizca yere
dismdus, temiz ve glvenliyapraklarin incelenebilecedi bir alan belirlenir. “Renkli Toplar” oyunuigin etkinlik alaninin
farklbéluimlerine kirmizi, sarive mavirenk alanlari yerlestirilir; ayni renklerdeki toplar bir sepette hazir bulundurulur.
OGRENME-OGRETME UYGULAMALARI
Giine Baslama Zamani
Sinifa gelen cocuklar gliniin zaman dilimine uygun ifadelerle selamlanarak karsilanir. Her gocuk, ev panosunda
bulunan fotografini alarak okul panosuna yerlestirir. Yoklamanin ardindan sinifta bulunan ve bulunmayan
cocuklar birlikte belirlenir. Ginin sorumlusu agiklanir.
Cocuklarla birlikte hava durumu c¢arkindaki gérseller incelenir. “Buglin hava nasil?” sorusu yoneltilir. Gindn
sorumlusu, garktaki oku gézlemledigi hava durumuna uygun gorsele getirir (OB4).
Dahasonra kisa bir duygu paylasim gemberiolusturulur. Kukla kullanilarak “Bugtin kendimi mutlu hissediyorum.”
gibikisa bir paylasim modellenir. Paylasmak isteyen cocuklar kuklayi alarak o giin nasil hissettiklerini sdyler veya
duyqgularini yliz ifadeleri ve beden hareketleriyle gésterir (SDB1.1).Cocuklarin konusan arkadaslarinin s6ziind
kesmeden dinlemelerine ve konusmak igin siralarini beklemelerine rehberlik edilir (SDB2.1, D14.1).

Ogrenme Merkezlerinde Oyun
Ogrenme merkezleri cocuklarin ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda diizenlenir. “Renkli Gizmeler” 8ykii kitabi
kitap merkezine, kirmizi, sari ve mavi nesneler ile renk kartlari matematik merkezine yerlestirilir. Cocuklarin
materyalleri kendi oyunlari dogrultusunda incelemelerine, se¢melerine ve kullanmalarina firsat verilir.
Her 6grenme merkezinin girisine merkezde ayni anda bulunabilecek gocuk sayisi kadar yaka karti yerlestirilir.
Cocuklar oynamak istedikleri merkezin yaka kartini alarak tercihlerini belirtir. Merkezde bos yer bulunmamasi
durumunda baska bir merkez se¢gmeleri veya bos yer acilmasini beklemeleri desteklenir. Cocuklar oyunlarini
kendi tercihleri dogrultusunda stirddrir ve uygunluk olustugunda farkl bir merkeze gecebilir.

Beslenme, Toplanma ve Temizlik
Oyun sirecinin tamamlanmasinin ardindan gocuklar kullandiklari materyalleri ait olduklari yerlere yerlestirir.
Ellerini yikayarak beslenmeye hazirlanir. Beslenme sonrasinda olusan atiklari uygun ¢6p kutularina atar,
kullandiklarialani dizenler ve elleriniyeniden yikar. Cocuklarin sinifin temizligine ve diizenine katkida bulunmalari
desteklenir (D18.2).

Tiirkce, Sanat (Biitiinlestirilmis Bliyiik Grup Etkinligi)

« Cocuklarin dikkati, icinde kirmizi, sari ve mavi nesnelerin bulundugu renk kutusuna gekilir. Kutudan sirayla
bir nesne gikarilir. "Bu nesne hangi renk?” ve “Sinifimizda bu renkte baska ne gérebiliriz?” sorulari yoneltilir.
Cocuklarin cevrelerinde ayni renkte bulunan bir nesneyi géstermelerine firsat verilir. Ardindan “Renkli
Cizmeler” isimli 6ykU kitabinin kapagi gosterilir. “Kapakta neler gértyorsunuz?’, “Cizmeler hangi renk?”
ve “Sizce ¢izmeler nereye gidiyor olabilir?” sorulari yoneltilir. Cocuklarin kapagi incelemeleri desteklenir
(TAOB.1.a, 0B4). Kapaga iliskin kisa tahminlerde bulunmalarina firsat verilir (E1.1).

- Oykii okunmaya baslanir. Gocuklarin dykiiyii kisa siireli dinlemeleri ve gérselleri izlemeleri desteklenir
(TADB.1.b). Renkli cizmelerin ilk kez go6rildiigl sayfada durularak “Burada hangi renk cizmeleri
gorlyorsunuz?” sorusu yoneltilir. Cocuklardan goérdikleri cizmeleri gostermeleri veya renklerini
soylemeleriistenir (TAOB.1.a, TAKB.1.a). Cocuklarin cevaplarinin ardindan 6ykl okunmaya devam edilir.
Cizmelerin farkli bir yerde gosterildigi sayfada yeniden durularak “Cizmeler simdi nerede?” sorusu yoneltilir.
Cocuklarin gorselde fark ettikleri ayrintilari géstermeleri desteklenir (TAOB.1.a, OB4). Fark ettiklerini
kisa ifadelerle paylasmalarina firsat verilir (TAKB.1.a). Oykiide yeni bir olayin gergeklesmesinden dnce
“Sence biraz sonra ne olabilir?” sorusu yoneltilir. Cocuklarin yéneltilen soru dogrultusunda kisa ifadelerle
konusmalari desteklenir (TAKB.1.a). Tahminleri dinlendikten sonra sayfa gevrilir ve ykiide gerceklesen
olaylatahminleriarasindailiski kurmalarina firsat verilir (E1.1). Okuma sirasinda gocuklarin dikkat sireleri
gozetilir, sorulara sozel olarak cevap vermek istemeyen gocuklarin ilgili gérseli gostermelerine firsat
verilir. Cocuklarin cevaplarinin ardindan 6ykid okunmaya devam edilir. Cocuklarin sorulara cevap verirken
siralarini beklemeleri ve arkadaslarinin cevaplarini dinlemeleri desteklenir (D12.1).

ETKINLIKLER
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« Oykii tamamlandiktan sonra cocuklara “En ¢ok hangi renk cizmeyi begendin?” ve “Senin bir ¢izmen olsaydi
hangi renkte olmasini isterdin?” sorulari yoneltilir. Cocuklarin segimlerini gdstermelerine veya yoneltilen
sorular dogrultusunda kisa ifadelerle agiklamalarina firsat verilir (TAKB.1.a, SDB2.1).

- “Oykiide renkli gizmeleri gdrdiik. Simdi bahcedeki renkli yapraklari inceleyelim.” denilerek bahceye
cikilir. Bahgede yalnizca yere dismis yapraklarin alinabilecegi ve belirlenen alanin disina ¢ikilmamasi
gerektigi hatirlatilir. Bahgede bulunulan stire boyunca kisisel hijyen ve glivenlik kurallarina dikkat etmeleri
desteklenir (FAB.1.b). incelenen yapraklar sanat etkinliginde kullaniimak (izere sinifa gétirdiliir.

Sanat (Biiyiik Grup Etkinligi)

« Bahceden getirilen yapraklar sanat merkezine yerlestirilir. Ardindan gocuklar kullanmak istedikleri
yapragi ve parmak boyasi renklerini seger. Yapragin bir ylizeyine boya sirulir ve boyal ylizey kagidin
Uzerine bastirilir. Yaprak kaldirildiktan sonra k&gitta olusan izler incelenir. Cocuklar farkli yapraklari ve
renkleri kullanarak baski gcalismalarini strdirdr. Olusanizlere istedikleri gizgi ve ayrintilari ekleyerek 6zgiin
drlnler olustururlar (SNAB.4.¢, E3.2).

« Calismalar tamamlandiginda isteyen cocuklarin hazirladiklari Grlnleri arkadaslarina géstermelerine;
kullandiklari yapraklari, renkleri ve olusturduklari sekilleri kisaca anlatmalarina firsat verilir (SDB2.1).
Hazirlanan Urinler cocuklarla birlikte belirlenen alanda “Yaprak Baskisi Serqgisi” baslidi altinda sergilenir.
Etkinligin ardindan kullanilan materyaller birlikte toplanir ve eller temizlenir.

ETKINLiKLER

FARKLILASTIRMA

Zenginlestirme: Cocuklarin iki farkli yapragin renk ve doku 6zelliklerini inceleyerek benzer ve farkli yonlerini
sOylemeleri desteklenebilir. Yaprak baskisinda farklh blyUkllkte iki yaprak kullanmalari veya baskilari farkl
yonlerde yerlestirerek yeni bir gorsel olusturmalari saglanabilir. “Renkli Toplar” oyununda gocuklardan ikinci
turda farkli renkte bir top secmeleri ve bu topa uygun renk alanini bulmalari istenebilir.

Destekleme: Etkinliklerde sunulan renk sayisi ikiyle sinirlandirilabilir; renk kartlari buyk, belirgin ve birbirinden
kolay ayirt edilebilir bigimde hazirlanabilir. Oykii kitabinin gérselleri yakindan gésterilerek “Cizme nerede?” ve “Bu
hangi renk?’ gibi kisa ve tek asamali sorular yoneltilebilir. Yaprak baskisinda kavranmasi kolay biyik yapraklar
kullanilabilir ve gerektiginde baski slireci modellenebilir. Hareket etkinliginde daha blylk toplar ve birbirine yakin
renk alanlari kullanilabilir; yonerge yavasca tekrarlanarak akran veya yetiskin destegi saglanabilir.

GUNU DEGERLENDIRME

Gln sonunda gocuklarla kisa bir degerlendirme gemberiolusturulur. Cocuklarin ginigerisinde gerceklestirdikleri
etkinliklere iliskin deneyimlerini, disincelerini ve duygularini paylasmalarina firsat verilir.

- Oykiide hangi renk gizmeyi hatirliyorsun?

« Bahgede buldugun yaprak hangi renkteydi?

« Yapradin yuzeyine dokundugunda nasil bir 6zellik fark ettin?
« Yaprak baskinda hangi renkleri kullandin?

« Buglin en ¢cok hangi etkinlikten hoslandin? Neden?

Cocuklarin cevaplari dogru veya yanlis olarak degerlendiriimeden dikkatle dinlenir. Gerektiginde “Bana gosterir
misin?’ ve "Biraz daha anlatmakister misin?” gibi kisa ifadelerle paylasimlarinisirdirmeleridesteklenir. Cocuklarin
verdikleri yanitlar ve giin boyunca yapilan gézlemler cocuk, program ve 6gretmen acisindan degerlendirilerek
sonraki 6grenme-0gretme uygulamalari planlanir.

AILE VE TOPLUM KATILIMI

Aile Katilimi: Ailelerden ¢ocuklariyla birlikte evlerinde veya yasadiklari cevrede belirledikleri bir rengi merkeze
alarak “renk avi” yapmalariistenebilir. Cocuklar sectikleri renkte g farkl nesneyi gézlemleyerek aileleriyle birlikte
fotograflayabilir veya resmini gizebilir. Ertesi glin okulda gézlemlerini arkadaslariyla paylasmalari saglanabilir.

Toplum Katilimi: Hazirlanan yaprak baskisi sergisi okulun diger siniflarina, ailelere ve okul ¢alisanlarina acilarak
cocuklarin galismalarini paylasmalari desteklenebilir.
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48-60 AY GUNLUK PLAN ORNEGI

Okul Adi:
Yas Grubu (AY): 48-60 Ay
Ogretmenin Adi:
ALAN BECERILERI, 0GRENME GIKTILARI VE SUREG BILESENLERI
MATEMATIK ALANI
MABB6. Sayma
MAB.1. Sayilari farkli durumlarda dogru kullanabilme
MAB.1.a. 1ile 10 arasinda ileriye dogru birer ritmik sayar.
MAB.1.d. Nesne ya da kisilerin sirasini sira bildiren sayi sdzcUkleriyle belirtir.
MABS3. Matematiksel Temsil
MAB.9. Matematikle ilgili temsillerden yararlanabilme
MAB.9.c.Cesitli semboller arasindan matematikle ilgili temsili / sembolU gdsterir.
HAREKET VE SAGLIK ALANI
HSABI. Aktif Yasam icin Motor Beceriler
HSAB.1. Farkli gevre ve fiziksel etkinliklerde temel hareket becerilerini sergileyebilme
HSAB.1.¢.Farkli genislik ve yapidaki zeminler tzerinde yurr.
SANAT ALANI
SNABA4. Sanatsal Uygulama Yapma
SNAB.4. Sanat etkinligi uygulayabilme
SNAB.4.c. Sanat etkinliklerine aktif olarak katilir.
SNAB.4.¢. Sanat etkinliklerinde 6zgun rdnler olusturur.
MUZiK ALANI
MDBI. Miiziksel Dinleme
MDB.1. Cesitli miizik eserlerini dinleyebilme
MDB.1.a. Kendisine sunulan segenekler arasindan dinleyecedi miizik eserini secer.
MDB.1.b. Mizik eserini dinler.
EGILIMLER
E1. Benlik Egilimleri
E1.1. Merak
E2. Sosyal Egilimler
E2.5. Oyunseverlik
E3. Entelektiiel Egilimler
E3.2. Odaklanma
PROGRAMLAR ARASI BiLESENLER
SOSYAL-DUYGUSAL OGRENME BECERILERI
SDB1.1. Kendini Tanima (0z Farkindalik)
SDB2.1. iletisim
SDB2.2. i Birligi
DEGERLER
D1. Adalet
D1.2. Hakkaniyetli davranmak
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D12. Sabir
D12.1. Ddsunce, duygu ve davranislarinda kontrolli olmak
D14. Sayaqi
D14.1. Nezaketli olmak
D16. Sorumluluk
D16.1. Kendine karsi gorevlerini yerine getirmek
D17. Tasarruf
D17.3. Sahip olduklarinin degerini bilmek
OKURYAZARLIK BECERILERI
OB4. Gorsel Okuryazarlik
Kavramlar: Sayi / Sayma:1-10 Arasi Sayilar
Boyut: Genis- Dar
Sozciikler: Parkur
Materyaller: Renkli bant, minderler, eva kdgidi, rakam kartlari, gicek, araba, kelebek gibi farkli varliklara ait kartlar,
pastel boya, tek bir rakamin bulundugu resim k&gidi
Egitim / Ogrenme Ortamlari: Ogretmen, cocuklarin iki gruba ayrilmasini saglamak amaciyla siniftaki gocuk sayisi
kadar kart hazirlar. Kartlarin yarisinda 1, diger yarisinda ise 2 rakami bulunur. Hareket etkinligi i¢in renkli bantlar
kullanilarak iki farkh parkur olusturulur. Parkurlarin zemini gesitli materyallerle (minder, kpUk vb.) farkhlastirilir.
Her grup icin birer kutu hazirlanir. Kutularin igerisine gruptaki gocuk sayisina uygun rakam kartlarinin yani sira
celdiriciolarak gicek, kelebek, araba gibi farkl gérsellerin yer aldigi kartlar yerlestirilir. Cocuk sayisi kadar, Gzerinde
bir sayi bulunan resim kagidi etkinlikte kullaniimak Gzere 6nceden hazirlanir. Cocuklarin dinlemek istedikleri sarkiyi
secebilmeleri amaciyla tGzerinde firca, ugur bécedi ve bulut gorsellerinin yer aldigi bir secim kagidi hazirlanir.
OGRENME-OGRETME UYGULAMALARI
Giine Baslama Zamani
Sinifa gelen cocuklar glinin zaman dilimine uygun ifadelerle selamlanarak karsilanir. Her cocuk kutudan kendi
isim gubugunu alarak yoklama panosunda fotografinin altinda bulunan cebe yerlestirir. Yoklamanin ardindan
sinifta bulunan ve bulunmayan ¢ocuklar birlikte belirlenir. Cocuklarla birlikte “Zamanin Bekgileri” isimli parmak
oyunu oynanir.
Zamanin Bekgileri
Bugin giinlerden ne (Eller iki yana agilir.)?
Hatirliyorsan soyle (Sag el isaret parmadi sag sakaga hafifce vurulur.).
Eger emin olamazsan (isaret parmadi karslyi gésterecek sekilde uzatilir.)
Hemen bak bir takvime (Eller kitap tutuyor gibi yapilir.).
Peki, simdi saat kac (Eller iki yana acilir.)?
Biliyorsan séyle (Sag el isaret parmadi sag sakaga hafifce vurulur.).
Eger merak edersen (isaret parmagi karslyi gésterecek sekilde uzatilir.)
Hemen bak bir saate (Sag isaret parmadi sol kolda saat varmis gibi gosterilir.).
Takvim ve saat (Once sag sonra sol el éne dogru acllir.)
Zamanin bekgileri (Kollar baglanir.),
Haber verirler bize (Sag el kendini g6sterecek sekilde tutulur.)
Dakikalari, glinleri (Eller iki kere birbirine vurulur.).
Parmak oyununun ardindan “Bugtin glnlerden ne?’, “Bugin ayin kagi1?’ ve “Buglin hava nasil?’ gibi sorular
yoneltilir. Cocuklarin verdikleri cevaplar dogrultusunda takvim ve hava durumu panosu, glinin sorumlusu olan
cocuk tarafindan dizenlenir. Daha sonra gocuklarin gtine iliskin duygu durumlarini paylasabilecekleri bir gember
olusturulur. Paylasimin nasil yapilacagi, “Bugtin kendimi ... hissediyorum, ¢inki ..." ifadesiyle modellenir. Topu
elinde tutan cocuk o giin nasil hissettigini ve bu duygunun nedenini paylasir. Paylasimini tamamlayan ¢ocuk
topu yaninda bulunan arkadasina verir. Her cocuk duygu ve dustncelerini paylagsmasi konusunda desteklenir

(SDB1.1). Cocuklarin konusan arkadaslarini dikkatle dinlemelerine ve s6z almadan konusmamalarina rehberlik
edilir (SDB2.1, D14.1).
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Ogrenme Merkezlerinde Oyun

Cocuklara 6grenme merkezleritanitilir. Matematik merkezine cocuklarin nesnelerisiniflandirma, sayma ve kendi
grafiklerini olusturmalarini destekleyecek cesitli materyaller (renkli sayma materyalleri, diigmeler, kapaklar,
ponponlar, farkli renk ve boyutlarda bloklar) yerlestirilir. Cocuklarin materyalleri incelemeleri ve ayni anda
merkezde bulunabilecek ¢cocuk sayisini belirlemeleri amaciyla Gg farkli renkte mandal kullanilir. Cocuklar
oynamak istedikleri 5grenme merkezinin mandalina fotograflarini takarak tercihlerini belirtir. Ogretmen, belirli
araliklarla zil calarak gocuklarin isterlerse farkli bir 6grenme merkezine gegmelerine rehberlik eder. Streg
boyunca cocuklara merkezlerde yeterlisire taninir, 6§gretmen cocuklarin oyunlarini gdzlemleyerek gerektiginde
s6zel rehberlik saglar.

Beslenme, Toplanma ve Temizlik

Cocuklar, 6grenme merkezlerindeki oyun sirecini tamamladiktan sonra EBA Platformunda yer alan “Toplanma
Zamaniymis” isimli sarki esliginde kullandiklari materyalleri toplar ve ait olduklari yerlere yerlestirir. Ardindan
beslenme, toplanma ve temizlik stiregleri gergeklestirilir. Bu stirecte cocuklar sinifi temiz tutmaya ézen gosterir,
beslenme sonrasinda olusan atiklari uygun ¢ép kutusuna atarak temizlik ve diizen kurallarina uyarlar (D16.1).

Matematik, Hareket ve Saglik (Biitiinlestirilmis Kiiciik ve Bliyiik Grup Etkinligi)

« Cocuklarin dikkati sinifta hazirlanan iki parkura cgekilir. Parkurlar birlikte incelenerek “Parkurun hangi
b&limU genis, hangi bolimU dar, zeminlerin hepsi ayni mi?” sorulari yoneltilir. Cocuklarin parkurlarin
genislik ve doku 6zelliklerine iliskin gbzlemlerini paylagsmalarina firsat verilir (E1.1). Cocuklar icerisinde 1
ve 2 yazili kadgitlar olan torbadan birer sayi gekerek iki gruba ayrilir. Her grup kendi parkurunun baslangig
noktasinda yerinialir. Parkurda kosmadan, arkadaslariyla aralarinda yeterli mesafe birakarak ilerlemeleri
ve parkuru tamamladiktan sonra belirlenen dénis yolunu kullanmalari hatirlatiir (D16.1). Hareketli bir
miizik agilir. ilk sirada bulunan gocuk parkurun genis ve dar béliimlerinde yiiriiyerek farkli dokulardaki
zeminlerin (izerinden gecer (HSAB.1.¢, E2.5). Parkurun sonunda bulunan kutudaki kartlariinceler ve resimli
kartlarin arasindan bir sayi karti secer (MAB.9.c). Sectigi karti alarak grubuna déner. Cocuklarin parkura
katilmak icin siralarini beklemeleri desteklenir (D12.1). Oyun, her iki grubun da Tden 10'a kadar olan say
kartlarini tamamlamasiyla sona erer.

« Sayl kartlari tamamlandiktan sonra her grup, kartlarini yere karisik bicimde yerlestirir. Cocuklardan
kartlari Tden 10'a kadar kicUkten blytge dogru siralamalari istenir. “Once hangi sayi gelmeli?” ve “Bu
sayldan sonra hangisi gelir?” sorulariyla siralama siireci desteklenir (MAB.1.d). Cocuklarin kartlarin yerleri
hakkinda birbirlerini dinlemelerine, kartlari yerlestirme gdrevini adil bicimde paylasmalarina ve birlikte karar
vermelerine firsat verilir (SDB2.2, D1.2). Siralama tamamlandiginda gocuklar kartlara sirayla dokunarak
Tden10'a kadar birer ritmik sayar (MAB.1.a). Yanlis yerde bulunan bir kart fark edilirse gocuklarin yeniden
sayarak kartin dogru yerini bulmalari desteklenir. Her iki grubun ¢alismasi tamamlandiginda ¢ocuklarin
gosterdikleri caba ve is birligi alkislanir.

ETKINLIKLER

Sanat, Miizik (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Biiyiik Grup Etkinligi)

"on

« EBA'dayeralan “Ne Cizsem”, “Bir Benek Gordim Sanki" ve “Bulutlari Sayalim” sarkilarindan kisa bélimler
dinletilir. Sarkilari temsil etmek amaciyla firga, ugur bécegi ve bulut gorselleri gdsterilir. Cocuklar dinlemek
istedikleri sarkinin gorseliniisaretleyerek secimlerini belirtir. En fazla tercih edilen sarkinin dinlenmesine
karar verilir (MDB.1.a). Secilen sarki yeniden acilir. Cocuklar sarkiyi dinlerken bedenleriyle ritim tutar veya
sarkiya eslik eder. Mizige katilma bicimlerini kendi tercihleri dogrultusunda belirlemelerine firsat verilir
(MDB.1.b, E2.5).

« Sarkitamamlandiktan sonra “Sarkida hangi sayilari duydunuz?’ sorusu yoneltilir. Cocuklarin hatirladiklari
sayilarive sarkiyailiskin distincelerini paylagsmalarina firsat verilir (SDB2.1). Ardindan ¢cocuklara Gzerinde 1
ile 5 arasindaki rakamlardan biri bulunan resim kagitlari dagitilir. Cocuklardan kagitlarinda bulunan rakamin
bigimini, gizgilerini ve yonini incelemeleri istenir (0B4). “Kagidindaki rakami bir resme dénistirseydin
neye donustlrirdidn?’ sorusu yoneltilir. Pastel boyalar gcocuklarin erisebilecedi bicimde yerlestirilir.
Cocuklarin ortak kullanilan pastel boyalari 6zenli kullanmalari desteklenir (D17.3). Cocuklar rakamin
gevresine veya Uzerine gizgiler, sekiller ve ayrintilar ekleyerek rakami istedikleri bir varliga donustdrur.
Cocuklarin kendi fikirlerinden hareketle 6zgiin bir sanat Grlint olusturmalari desteklenir (SNAB.4.c,
SNAB.4.¢, E3.2).
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Fikir olusturmakta zorlanan gocuklara “Rakami farkli bir yénden incelersen ne gorlirsiin?’ veya “Bu Gizgiyi
devam ettirirsen nasil bir sekil olusabilir?” gibi acik uglu sorular yoneltilebilir. Caligsmalar tamamlandiktan
sonra isteyen cocuklar resimlerini arkadaslarina kisaca tanitir. Cocuklar kullandiklari rakami neye
dontstlrdUklerini ve bu fikrin nasil olustugunu paylasir (SDB2.1). Paylasim yapan ¢ocuklarin sozlerini
tamamlamalarina firsat verilir, arkadaslarinin anlatimlarini sézlerini kesmeden dinlemeleri desteklenir
(SDB2.1, D14.1). Hazirlanan ¢alismalar gocuklarla birlikte “Rakamlardan Resimler” basligi altinda sinifta
sergilenir.

ETKINLIiKLER

FARKLILASTIRMA

Zenginlestirme: Say! siralamasini kolaylikla tamamlayan gocuklardan sayi dizisini blylkten kiclge dogru
yeniden olusturmalari veya eksik birakilan sayiyr bulmalari istenebilir. Cocuklarin parkur sonunda sectikleri
rakam kadar ziplama, el ¢irpma ya da tek ayak Uzerinde durma gibi ek hareket yapmalari istenebilir. Sanat
etkinliginde rakamini birden fazla varligi iceren 6zgln bir resme dondstlren ¢ocuklarin calismalarina kisa bir
hik&ye eklemelerive arkadaslariyla paylagmalari tesvik edilebilir. Ayrica cocuklardan ayni rakami kullanarak farkl
tasarimlar olusturabileceklerini gosterecek ikinci bir galisma yapmalari istenebilir.

Destekleme: Parkurun genisligi artirilabilir ve farkli zemin bolimleri azaltilarak etkinligi 6gretmen rehberliginde
tamamlamalari desteklenebilir. Gerektiginde 6gretmenle birlikte ritmik sayma cgalismasi yapilarak dogru
sirayl bulmalarina sozel ipuclariyla rehberlik edilebilir. Sanat etkinligi sirasinda rakamlari farkl varliklarla
iliskilendirebilmeleri icin cocuklara “2 rakami kuguya benziyor olabilir mi?’, "8 rakami gdzlige benziyor olabilir
mi?" gibi sorularla ipuglari verilerek cocuklarin farkli fikirler Gretmeleri desteklenebilir.

GUNU DEGERLENDIRME

Gln sonunda gocuklarla kisa bir degerlendirme gemberiolusturulur. Cocuklarin giin igerisinde gergeklestirdikleri
etkinliklere iliskin deneyimlerini, distncelerini ve duygularini paylasmalarina firsat verilir.

« Bugtlin neler yaptik?

« Parkurun genis ve dar bélimlerinde yirurken hareketlerini nasil degistirdin?
« Hangi sarkiyi sectin? Sarkida hangi sayilari hatirlyorsun?

« Kagidindaki rakami neye donustirdin? Bu fikir nasil olustu?

« Buglin en ¢ok hangi etkinlikten hoslandin? Neden?

Cocuklarin verdikleri yanitlar ve giin boyunca yapilan goézlemler gocuk, program ve 6gretmen agisindan
degerlendirilerek sonraki 6grenme-6gretme uygulamalari planlanir.

AILE VE TOPLUM KATILIMI

Toplum Katilimi: Etkinlik sonunda hazirlanan “Rakamlardan Resimler” sergisi okulun diger siniflari, aileler ve okul
calisanlarinin ziyaretine acilabilir. Cocuklar calismalarini ziyaretgilere tanitarak kullandiklari rakami hangi varliga
donustirduaklerini paylasabilir.
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60-72 AY GUNLUK PLAN ORNEGI

Okul Adi:
Yas Grubu (AY): 60-72 ay
Ogretmenin Adi:
ALAN BECERILERi, 0GRENME CIKTILARI VE SUREC BiLESENLERI
MATEMATIK ALANI
MABSG. Sayma
MAB.1. Sayilari farkli durumlarda dogru kullanabilme
MAB.l.a.lile 20 arasinda ileriye dogru birer ritmik sayar.
MAB.1.b.10°dan Te geriye dogru ritmik sayar.
MAB.1.c.Tile 20 arasindaki nesne / varlik miktarini sayarak belirler.
MAB.1.d.10' a kadar verilen bir sayidan dnce / sonra verilen sayiyi sdyler.
MAB.1.e. Sayilari kiiclkten blyUge / blylkten kiiglge siralar.
MAB.1.f. Nesne ya da kisilerin sirasini sira bildiren sayi s6zcukleriyle belirtir.
HAREKET VE SAGLIK ALANI
HSABI. Aktif Yasam icin Motor Beceriler
HSAB.1. Farkli gevre ve fiziksel etkinliklerde temel hareket becerilerini sergileyebilme
HSAB.1.a. Yer degistirme becerilerini koordineli bicimde yapar.
HSAB.5. Kisisel ve genel alanin farkinda olarak hareket edebilme
HSAB.5.a. Baskalarinin kisisel alanina girmeden hareket eder.
MUZiK ALANI
MDB1. Miiziksel Dinleme
MDB.1. Cesitli miizik eserlerini dinleyebilme
MDB.1.b.Muzik eserini dinler.
MDB.3. Miizik eserlerindeki temel 6zellikleri ifade edebilme
MDB.3.a. Mizik eserlerindeki hizli ve yavas tempo farkliliklarini ifade eder.
MCB3. Miiziksel Calma
MCB.1. Duydugu sesleri / miizik eserlerini calabilme

MCB.1.¢. Duydugu seslere / mlzik eserlerine hizli ve yavas tempo farkliliklarina gére vurmali ¢algilarla
eslik eder.

EGILIMLER
E1. Benlik Egilimleri
E11. Merak
E2.Sosyal Egilimler
E2.5. Oyunseverlik
E3. Entelektiiel Egilimler
E3.2. Odaklanma
E3.6. Analitiklik
PROGRAMLAR ARASI BiLESENLER
SOSYAL-DUYGUSAL OGRENME BECERILERI
SDB1.1.Kendini Tanima (0z Farkindalik)
SDB1.2.Kendini Diizenleme (0z Diizenleme)
SDB2.l.iletisim
SDB2.2.is Birligi
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DEGERLER
D8. Mahremiyet
D8.2. Sosyal iligkilerde kisisel alanlari korumak
D12. Sabir
D12.1. Dislince, duygu ve davraniglarinda kontrolli olmak
D14. Saygi
D14.1. Nezaketli olmak
D16. Sorumluluk
D16.1. Kendine karsi gdrevlerini yerine getirmek
D16.3. Gorev bilincine sahip olmak
OKURYAZARLIK BECERILERI
OB7. Veri Okuryazarhgi
Kavramlar: Sayi/ Sayma : 1-20 arasi sayllar, dnceki-sonraki, sira sayisi [Birinci, ikinci...]
Sozciikler: Vagon, lokomotif, tren

Materyaller: Lokomotif gorseli, Tden 20'ye kadar numaralandiriimis 20 renkli vagon karti, 20 zarf, 1-10 arasindaki
sayl kartlari, vagonlarin renkleriyle eslesen renk kartlari, ritim cubuklari.

Egitim / 0grenme Ortamlari: Etkinlik 5Sncesinde lokomotif gdrseli panoya yerlestirilir. Farkli renklerde ve Tden 20'ye
kadar numaralandiriimis vagon kartlarinin her biri ayri bir zarfa koyularak zarflar sinifin farkl noktalarina saklanir.
“Bir Biletim Olsayd(” isimli sarki kullanima hazir héle getirilir. Her gocuk igin ritim gubuklari hazirlanir. Cocuklarin
glvenli bicimde hareket edebilecekleri genis bir alan olusturulur.

OGRENME-OGRETME UYGULAMALARI
Giline Baslama Zamani

Sinifa gelen ¢ocuklar gliniin zaman dilimine uygun bir selamlamaiile karsilanir. Yoklamaiigin, Gzerinde gcocuklarin
fotograflarinin bulundugu vagonlardan olusan bir tren panosu hazirlanir. Cocuklar kutudan aldiklari cubugu kendi
vagonlarina yerlestirerek yoklamaya katilir. Ardindan sinifta bulunan ve bulunmayan gocuklar birlikte belirlenir.

Ogretmen gliniin sorumlusu olan gocugu aciklar. Giinlin sorumlusu; takvim ve hava durumu panosunu diizenler.
“Bugtin guinlerden ne?’, “Buglin ayin kaci?’ ve “Buglin hava nasil?” gibi rutin sorular Gizerine sohbet edilir.

Daha sonra ¢ocuklarla duygu durumlari hakkinda sohbet edilir. Her cocuga sirayla bir ayna verilir. Cocuklardan
aynaya bakarak o giin ne hissettiklerini ifade etmeleri istenir. Duygusunu paylasan ¢ocuk aynayi yanindaki
arkadasina vererek etkinligin slirmesini saglar (SDB1.2, D12.1).

ﬁtjrenme Merkezlerinde Oyun

Cocuklara 6grenme merkezleri tanitilir ve her merkezin hangi etkinlikleri icerdigi hakkinda kisa bilgiler verilir.
Uzerinde 6grenme merkezi gérsellerinin yer aldigi ve her merkezin altinda merkeze kabul edilecek cocuk sayisini
gosteren bosluklarin bulundugu merkez secim panosu hazirlanir. Her merkeze belirlenen sayida ¢ocuk kabul
edilir. Cocuklardan, gitmek istedikleri 6grenme merkezinin gérselinin altindaki bos alanlardan birine kendi
fotograflarini yerlestirmeleri istenir. Bir merkezdeki kontenjan doldugunda ¢ocuklar diger merkezleri tercih
eder. Merkezlerde gocuklarin ilgi ve ihtiyacglarina uygun materyaller erisilebilir sekilde diizenlenir. Cocuklarin
merkezlerde yeterli sireyle oyun oynamalarive kesif yapmalari desteklenir. Merkez degisim zamani geldiginde
o0gretmen zil sesiyle gecisi haber verir ve cocuklari sectikleri yeni merkeze yonlendirir. Sire¢ boyunca 6gretmen
gocuklarin oyunlarini gbzlemler, gereksinim duyduklarinda s6zel rehberlik saglar ve akran etkilesimlerini
destekler.

Beslenme, Toplanma ve Temizlik

Cocuklar 6grenme merkezlerindeki oyunlarini tamamladiktan sonra EBA Platformunda yer alan “Toplanma
Zamaniymis” isimli sarki esliginde kullandiklari oyuncak ve materyalleri ait olduklari yerlere yerlestirir. Tim
materyaller toplandiktan sonra sinifin diizeni birlikte kontrol edilir. Ardindan el yilkama, beslenme ve temizlik
slreclerine gecilir. Cocuklar beslenme 6ncesinde ve sonrasinda temizlik kurallarina uygun davranir, kullandiklari
malzemeleri toplar, olusan atiklari uygun ¢op kutusuna atar ve sinifin temiz ve diizenli kalmasina katki saglar.
Slrec boyunca gocuklarin sorumluluk almalari, ortak kullanim alanlarini 6zenle kullanmalari ve gevre temizligine
iliskin farkindalik gelistirmeleri desteklenir (D16.1).
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ETKIiNLIiKLER

Matematik (Bliyiik Grup Etkinligi)

« Cocuklarin dikkatini cekmek amaciyla “Bugiin yapacagimiz etkinliklerde bize bir tasit eslik edecek. Sizce
bu tasit hangisi olabilir?” sorusu yoéneltilir ve gocuklarin tahminleri dinlenir (E1.1). Tasita iliskin ipuclari
sirayla paylasilir: “Karada hareket eder. Ayni anda ¢ok sayida insan bu tasitla yolculuk yapabilir. Cok
sayida tekerlegivardir. Raylarin Gzerindeilerler.” Her ipucundan sonra ¢ocuklardan tasitin ne olabilecegine
iliskin yeniden tahminde bulunmalariistenir. Cocuklarinipuclarini dikkatle dinlemeleri desteklenir (E3.2).
Oncekiipuglarini yeni ipucuyla birlikte degerlendirerek tahminlerini gézden gegirmeleri saglanir (E3.6).

» Cocuklar tren cevabina ulastiktan sonra trenin lokomotif ve vagonlardan olusmasi, raylar dzerinde
ilerlemesive aynianda gok sayidainsanin yolculuk yapmasina imkan saglamasi gibi 6zellikleri hakkinda kisa
bir sohbet gerceklestirilir. Ardindan panodakilokomotif gorseline dikkat cekilerek “Lokomotifimiz sinifimiza
ulasmis ancak vagonlari sinifin farkli noktalarina saklanmis. Vagonlari bulup trenimizi tamamlayalim.”
denir. Hareketli bir mizik acilir. Cocuklardan, mizik ¢aldigi stirece sinifta dolasarak her birinde Tden
20'ye kadar numaralandiriimis renkli vagon kartlarindan biri bulunan zarflari bulmalari istenir (HSAB.1.a,
E2.5). Cocuklarin zarflariararken ortak kullanim alaninda birbirlerinin kisisel alanlarina ve sinirlarina dikkat
ederek hareket etmelerine rehberlik edilir (HSAB.5.a, D8.2). Glivenliklerini tehlikeye sokacak bigimde
hareket etmemeleri gerektigi hatirlatilir (D16.1). Bitln zarflar bulundugunda mizik durdurulur. Zarflar
acllarak iglerindeki vagon kartlari cocuklara dagitilir. Sinif mevcuduna gére ¢ocuklarin bir vagon kartini
bireysel olarak veya bir arkadasiyla birlikte temsil etmeleri saglanir. “Simdi trenimizi olusturacagiz. Bakalim
vagonlarimiz dogru sirayi bulabilecek mi?” denilerek gcocuklardan ellerindeki vagon kartlarinda bulunan
sayilara gore Tden 20'ye kadar kiiclkten biiyige dogru siralanmalari istenir (MAB.1.e). Cocuklar kartlarin
Uzerindeki sayilari karsilastirarak hangi sirada yer almalari gerektigine birlikte karar verir. Bir vagonun
yeri konusunda farkli gorlsler ortaya ciktiginda sayi sirasini kontrol ederek ortak bir karara ulagmalari
saglanir (SDB2.2). Siralama tamamlandiginda ¢ocuklar bir tren olusturur. “Trenimiz hareket ediyor.”
denilerek miizik yeniden baslatilir. Cocuklar sinifta tren gibiilerler (HSAB.1.a). Hareket ederken aralarinda
yeterli mesafe birakmalari saglanir (HSAB.5.a). Yolculuk sirasinda “Tiinele giriyoruz, egilelim.”, "K&priden
gegiyoruz, yavas yiiriiyelim.", “Istasyona yaklasiyoruz, yavaslayalim.”, “Tren hizlaniyor.” ve “Tren yavasliyor.”
gibiyonergeler verilir. Cocuklar verilen yonergelere uygun hareket ederek yolculugu stirdiirir (HSAB.1.a).
Zaman zaman “Birinci vagon elini kaldirsin.”, “ikinci vagon egilsin.” ve “Besinci vagon alkislasin.” gibi
yonergeler verilerek cocuklarin trenigindeki siralarini belirlemeleriistenir (MAB.1.f). Cocuklar bulunduklari
siraya gore verilen hareketleri gergeklestirir (HSAB.1.a). Miizik durdugunda “Son istasyona geldik.”
denilerek panoda bulunan lokomotif gdrseline dikkat gekilir. Cocuklardan vagon kartlarini sayi sirasini
bozmadan lokomotifin arkasina yerlestirmeleri istenir (MAB.1.e). Vagonlarini yerlestirmek igin siralarin
beklemeleri saglanir (D12.1). Cocuklarin arkadaslarina firsat tanimalari konusunda rehberlik edilir. Her
cocugun sorumlu oldugu vagon kartini dogru yere yerlestirerek gérevini tamamlamasi desteklenir (D16.3).

« Trentamamlandiktan sonravagonlar gcocuklarla birlikte Tden 20'ye kadar ileriye dogru birer ritmik sayilir
(MAB.1.a). Ardindan “Trenimizde toplam kag vagon var?” sorusu yoneltilir. Cocuklar vagonlari sayarak
trende toplam 20 vagon bulundugunu belirler (MAB.1.¢). Daha sonra panoda yalnizca 1-10 arasindaki
vagonlar birakilir. Her cocuga 1-10 arasindaki sayi kartlarindan biri ve vagonlarla ayni renklerde hazirlanmis
renk kartlarindan biri dagitilir. “Simdi trenimizle ilgili bazi sorular soracagim. Sorularin cevabi bir sayiveya
renk olacak. Dogru cevaba karsilik gelen sayi ya da renk karti sizdeyse kartinizi havaya kaldiracaksiniz.”
denilerek oyunun kurali agiklanir. Trenle ilgili sorular yoneltilir: “Birinci siradaki vagon hangi renktedir?
Ikinci siradaki vagon hangi renktedir? Onuncu siradaki vagon hangi renktedir? Mavivagon kaginci siradadir
(MAB.1.f)? 4 numarali vagondan 6nce hangi vagon gelmektedir? 5 numarali vagondan sonra hangi vagon
gelmektedir? 6 numarali vagon hangi iki vagonun arasindadir (MAB.1.d)?" Ardindan istekli cocuklar
vagonlarin sayl, renk ve sira bilgilerine iliskin sorularini arkadaslarina yoneltir (OB7). Her sorudan sonra
cocuklarin kaldirdiklari kartlar tren Gzerinde birlikte kontrol edilir.

« Sorular tamamlandiktan sonra 1-10 arasindaki vagon kartlari panodan cikarilarak karisik bicimde
cocuklara verilir. “Trenimiz bu kez blylk sayidan kicuik saylya dogru ilerleyecek. Vagonlari nasil
siralamamiz gerekir?’ sorusu yoneltilir. Cocuklar vagon kartlarini 10'dan Te dogru biylkten kiigige siralar
(MAB.1.e). Olusturduklari sirayi birlikte kontrol etmeleri desteklenir (E3.8). Vagonlar lokomotifin arkasina
yerlestirildikten sonra 10'dan Te dogru geriye ritmik sayilir (MAB.1.b).
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Miizik (Biiyiik Grup Etkinligi)

« Cocuklara EBA Platformu'nda yer alan “Bir Biletim Olsaydi” isimli sarki acilir (MDB.1.b). Sarkiyi dinlerken
sozlerde gecen tasitlari fark etmeleriistenir (E3.2). Sarki tamamlandiktan sonra “Sarkida hangi tasitlardan
bahsedildi?’ sorusu yoneltilir. Cocuklarin yoneltilen soruya cevap vermeleri desteklenir (SDB2.1). “Sarkida
gecen tasitlardan hangisiyle yolculuk yapmak isterdin? Neden?’ sorusuyla gocuklarin kisisel segimlerini
aciklamalari saglanir (SDB1.1). Cocuklarin arkadaslari konusurken sézlerini kesmeden dinlemeleri
desteklenir (D14.1).

« Ardindan 6gretmen sarkinin belirledigi bir b6limdnd énce yavas, daha sonra hizli tempoda soyler.
Cocuklardan iki séyleyis bicimini dikkatle dinlemeleri istenir (E3.2). “iki sdyleyis arasinda nasil bir fark
vardi?’, “Hangisi daha hizliydi?” ve “Hangisi daha yavasti?” gibi sorular yoneltilir. Cocuklarin mazikteki hizli
ve yavas tempo farkliliklarini ifade etmeleri saglanir (MDB.3.a).

« Her cocuk bir cift ritim gubugu alir. Ogretmen sarkinin belirlenen bélimiinii yavas tempoda sdylerken
cocuklar ritim gubuklariyla yavas tempoya uygun bigimde eslik eder (MGB.1.¢). Ayni b&lim hizli tempoda
tekrarlandiginda cocuklar ritimlerini duyduklari tempoya gére hizlandirir (MGB.1.¢). Daha sonra 6§retmen
sarkiyi farkli bélimlerde hizli ve yavas tempoda sdyleyerek ¢cocuklarin tempo degisikliklerini dikkatle
dinlemelerini saglar (E3.2). Cocuklar ritim gubuklariyla duyduklari tempoya uygun bigcimde eslik eder
(MCB.1.¢).

« Etkinlik sonunda gocuklara “Yavas tempoya mi, hizli tempoya mi eslik etmek daha kolaydi? Neden?”
sorusu yoneltilir. Cocuklarin etkinlikte zorlandiklari b&lima ifade etmeleri desteklenir (SDB1.1). “Mzigin
temposu degistiginde ritim cubuklarini kullanma bigimin nasil degisti?” sorusuyla cocuklarin deneyimlerini
aciklamalari saglanir.

ETKIiNLIiKLER

FARKLILASTIRMA
Zenginlestirme: Sayi siralamasi yaparken gocuklardan treni bilyutkten kiclge dogru yeniden olusturmalari
veya bir vagon eksik birakilarak, eksik birakilan vagonun hangi sayl oldugunu bulmalari istenebilir. Ritim
etkinliginde gocuklarin sarkinin belirli bélimlerine uygun yavas-hizli ritim kaliplari olusturmalari ve arkadaslarina
uygulatmalari saglanabilir.
Destekleme: Sayi siralamasinda 6nce 1-5 arasindaki sayl kartlariyla calismalari saglanabilir. Gerektiginde
dgretmenle birlikte ritmik sayma yapilarak dogru sirayi bulmalarina sézel ipuclariyla rehberlik edilebilir. Ritim
etkinliginde 6nce 6gretmenin ritmini izleyerek ardindan bagimsiz olarak ritim cubuklariyla eslik etmeleri
desteklenebilir.
GUNU DEGERLENDIRME
GUn sonunda gocuklarla kisa bir degerlendirme ¢emberiolusturulur. Cocuklarin gin icerisinde gerceklestirdikleri
etkinliklere iliskin deneyimlerini, distncelerini ve duygularini paylasmalarina firsat verilir. Daha sonra etkinliklerle
ilgili asa@idaki sorular sorularak giiniin degerlendirmesi yapilir.

« Bir vagonun 6niinde ve arkasinda bulunan vagonlari nasil belirledin?

« Tren gibi hareket ederken kendinin ve arkadaslarinin gvenligi icin nelere dikkat ettin?

» MUzigin temposu degistiginde ritim cubuklarini kullanma bicimin nasil degisti?

« Buglin en ¢cok hangi etkinlikten hoslandin? Neden?

« Zorlandigin bir bolim oldu mu? O sirada nasil hissettin?

« Etkinlikler sirasinda arkadaslarinla nasil is birligi yaptin?

Cocuklarin verdikleri yanitlar ve giin boyunca yapilan gozlemler ¢ocuk, program ve G6§retmen acisindan
degerlendirilerek sonraki 6grenme-6gretme uygulamalari planlanir.

AILE VE TOPLUM KATILIMI

Aile Katiimi: Evde sandalyeler arka arkaya dizilerek bir tren olusturulabilir. Cocugunuzdan sevdigi oyuncaklari
trenin vagonlarina istedigi sirayla yerlestirmesi istenebilir. Oyuncaklar yerlestirildikten sonra gocugunuza “Birinci
vagonda kim var?’, “Ayicigin arkasinda kim oturuyor?’, “Son vagonda hangi oyuncak oturuyor?’, “Besinci siradaki
kimdi, hatirliyor musun?’ gibi sorular yéneltilebilir. Daha sonra oyuncaklarin yerleri degistirilerek benzer sorular
tekrar sorulabilir.
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Alan Becerisi

EK-1ALAN BECERILERi, 0GRENME CIKTILARI VE SUREG BILESENLERI TABLOSU

Ogrenme Giktilar

TADB.1. Dinleyecekleri/ izleyecekleri siir, hikéye, tekerleme,
video, tiyatro, animasyon gibi materyalleri yonetebilme

TADB.2. Dinledikleri / izledikleri siir, hikaye, tekerleme, video,
tiyatro, animasyon gibi materyallerle ilgili yeni anlamlar
olusturabilme

TADB.3. Dinledikleri/ izledikleri siir, hikaye, tekerleme, video,
tiyatro, animasyon gibi materyalleri ¢6ziimleyebilme

TADB.4. Dinledikleri / izledikleri siir, hikaye, tekerleme,
video, tiyatro, animasyon gibi materyalleri degerlendirebilme

TAOB.1. Resimli 6ykd kitaby, dijital igerikler, afis, brosur gibi
gorsel okuma materyalleri secebilme

TAOB.2. Resimli 6yku kitab, dijital icerikler, afis, brosur gibi
gorsel okuma materyallerinden anlamlar olusturabilme

TAOB.3. Resimli 6yku kitab, dijital icerikler, afis,
brostr gibi gérsel okuma materyallerini ¢c6ztimleyebilme

TAOB.4. Resimli 6ykU kitabi, dijital igerikler, afis,
broslr gibi gorsel okuma materyallerini degerlendirebilme

Siireg Bilesenleri

a. Kendisine sunulan secenekler arasindan dinleyecekleri / izleyecekleri materyalleri seger.

b. Secilen materyalleri kisa sureli dinler / izler.

a. Yetiskin rehberliginde dinledikleri / izledikleri materyallerde yer alan bilgiler ile glinliik yasami arasinda iliski kurar.

b. Gorsellerden yararlanarak dinleyecedi / izleyecedi hakkinda basit tahminlerde bulunur.

a. Yetiskin rehberliginde, dinledikleri/ izledikleri materyallerdeki temel unsurlari sdyler.

a. Dinledikleri / izledikleri materyallere iliskin duygu ve disUlncelerini ifade eder.

a. Yetiskin rehberliginde, kendisine sunulan gérsel okuma materyallerini inceler.

b. Kendisine sunulan secenekler arasindan gorsel okuma materyallerini secer.

a. Yetiskin rehberliginde gdérsel okuma materyallerinde yer alan bilgiler ile glinlik yasami arasinda iliski kurar.

b. Gorsellerden hareketle metinle ilgili basit tahminlerde bulunur.

a. Yetiskin rehberliginde gérsel okuma materyallerinde yer alan temel unsurlari sdyler.

a. Gorsel okuma strecine iliskin duygu ve diislincelerini soyler.



TURKGE ALANI (36-48 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilari Siireg Bilesenleri

a. Yetiskin rehberliginde konusacagi konuyu secer.
TAKB.1. Konusma stirecini yonetebilme

b. Yetiskin rehberliginde uygun zamani bekleyerek bir konu hakkinda konusur.

a. Yetiskin rehberliginde konusacadi konu ile giinlik yasami arasinda baglanti kurar.
TAKB.2. Konusma strecinin igerigini olusturabilme

b. Konusmanin devami hakkinda basit tahminini soyler.

a. Yetiskin rehberliginde konusacagi konuyu planlar.

b. Yetiskin rehberliginde konusurken benzetme ve érneklendirme iceren basit ifadeler kullanir.

c. Yetiskin rehberliginde 6grendigi yeni s6zclkleri anlamina uygun kullanir.

TAKB. Konusma

TAKB.3. Konusma stirecinde Tirkceyi dogru kullanabilme
¢. Soylemek istediklerini kisa cimlelerle ifade eder.

d. Tirkcenin basit s6zclik ve ciimle yapilarina uygun konusur.

e. Konusmasinda beden dilini kullanir.

TAKB.4. Konusma strecini degerlendirebilme a. Konusma strecine iliskin duygu ve distncelerini ifade eder.

[}

. Yetiskin rehberliginde, gorsel semboller arasindan yaziyi gdsterir.
TAEOB.1. Yazi farkindaligina iliskin becerileri gésterebilme
b. Gunlik yasamda sik karsilastigi temel yazi ve sembolleri tanir.

QO

. Sdylenen iki sézcukli cimledeki sdzclkleri fark eder.
TAEOB.2. Ses bilgisel farkindalik becerileri gésterebilme
b. Sdylenen iki heceli sdzclkteki heceleri fark eder.

TAEOB.3. S6zclik-harf iliskisini aciklayabilme a. Yetiskin rehberliginde sozciklerin harflerden olustugunu soyler.
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TAEOB.4. Okuma 6ncesi becerileri kazanabilme a. Yetiskin rehberliginde uygun okuma seklini gdsterir.
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Alan Becerisi

ANANNNANNS

Ogrenme Giktilari

TADB.1. Dinleyecekleri/ izleyecekleri siir, hikéye, tekerleme,
video, tiyatro, animasyon gibi materyalleri yonetebilme

TADB.2. Dinledikleri / izledikleri siir, hikaye, tekerleme, video,
tiyatro, animasyon gibi materyaller ile ilgili yeni anlamlar
olusturabilme

TADB.3. Dinledikleri/ izledikleri siir, hikéye, tekerleme, video,
tiyatro, animasyon gibi materyalleri g6zimleyebilme

TADB.4. Dinledikleri / izledikleri siir, hikaye, tekerleme, video,
tiyatro, animasyon gibi materyalleri dederlendirebilme

TAOB.1. Resimli 6yku kitaby, dijital icerikler, afis, brosur gibi
gorsel okuma materyallerini segebilme

TAOB.2. Resimli 6yku kitab, dijital icerikler, afis, brostr gibi
gorsel okuma materyallerinden anlamlar olusturabilme

TAOB.3. Resimli 6yku kitab, dijital icerikler, afis, brosur gibi
gorsel okuma materyallerini ¢6zimleyebilme

TAOB.4. Resimli 6yku kitaby, dijital igerikler, afis, brosir gibi
gorsel okuma materyallerini dederlendirebilme

Siirec Bilesenleri

. Kendisine sunulan segenekler arasindan dinleyecekleri / izleyecekleri materyalleri seger.

. Secilen materyalleri dinler / izler.

. Dinledikleri / izledikleri materyallerde yer alan bilgiler ile glinlik yasami arasinda iligki kurar.

. Gorsellerden yararlanarak dinleyecekleri/ izleyecekleri hakkindaki tahminlerini sGyler.

. Yetigkin rehberliginde / kendiliginden dinledikleri / izlediklerine iliskin gikarimda bulunur.

. Dinledikleri / izledikleri materyallerdeki temel olaylari belirler.

. Yetiskin rehberliginde parcalar arasindaki iliskileri belirler.

. Dinledikleri / izledikleri materyallere iliskin duygu ve disUncelerini ifade eder.

. Kendisine sunulan gérsel okuma materyallerini inceler.

. Kendisine sunulan secenekler arasindan gorsel okuma materyallerini secer.

. Gorsel okuma materyallerinde yer alan bilgiler ile glinlik yasami arasinda iliski kurar.

. Gorsellerden hareketle metinle ilgili tahminde bulunur.

. Yetiskin rehberliginde / kendiliginden g6rsel okuma materyallerine iliskin gikarimda bulunur.

. Gorsel okuma materyallerini olusturan temel unsurlari belirler.

. Yetiskin rehberliginde parcalar arasindaki iliskileri belirler.

. Gorsel okuma siirecine iliskin duygu ve distincelerini ifade eder.



TURKGE ALANI (48-60 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilari Siireg Bilesenleri

a. Yetiskin rehberliginde / kendiliginden konusacadi konuyu seger.
TAKB.1. Konusma sirecini yonetebilme b. Konusma sirasinda dinleyiciler ile g6z temasi kurar.

c. iletisim sirasinda uygun zamanda soz alir.

a. Konusacadi konu ile guinliik yasami arasinda baglanti kurar.

b. Konugsmanin devami hakkindaki basit tahminini soyler.

c. Yetiskin rehberliginde konusma siirecinde karsilastirmalar yapar.

G. Yetiskin rehberliginde konusma sirecinde siniflandirmalar yapar.
TAKB.2. Konusma stirecinin igerigini olusturabilme d. Bir konuyu basit cimlelerle yeniden ifade eder.

e. Baskalarinin gorlslerini degerlendirir.

f. Konusma surecinde nefesini/ sesini uygun sekilde kullanir.

g. Yetiskin rehberliginde konusmasini desteklemek igin gérselleri kullanir.

g. Yetiskin rehberliginde hedef kitleye uygun sézli sunum yapar.

TAKB. Konusma

a. Yetiskin rehberliginde konusacagi konuyu planlar.
b. Yetiskin rehberliginde konusurken benzetme ve érneklendirme iceren ifadeler kullanir.

. Ogrendigi yeni sézciikleri anlamina uygun kullanir.

(9]

TAKB.3. Konusma stirecinde Turkceyi dogru kullanabilme
¢. Soylemek istediklerini acik bicimde ifade eder.

d. Turkee dil bilgisi kurallarina uygun konusur.

@

. Konusmasinda beden dilini kullanir.

a. Konusma stirecine iliskin duygu ve distincelerini ifade eder.
TAKB.4. Konusma stlrecini degerlendirebilme

o

. Baskalarinin gérusleri hakkinda kendi fikirlerini sGyler.
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TURKCE ALANI (48-60 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilar Siireg Bilesenleri

a. Gorsel semboller arasindan yaziyi gosterir.

o

. GUnlik yasamda sik karsilastigi yazi ve sembolleri tanir.
TAEOB.1. Yazi farkindaligina iliskin becerileri gosterebilme
c. Yetiskin rehberliginde yazinin yoninu gosterir.
¢. GUnlik yasamdan érnekler vererek yaziya neden ihtiyac duyuldugunu séyler.
a. Cimlede sdzcikler arasinda bosluk oldugunu ifade eder.
b. Cimleyi sdzcuklerine ayirir.
c. ikiden fazla heceden olusan sézciikleri hecelerine ayirir.

TAEOB.2. Ses bilgisel farkindalik becerileri gosterebilme ¢. Uyakli s6zclkleri eslestirir.

d. Soylenen soézctikle uyakli sézclkler Uretir.
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e. Sozclklerin ilk sesini soyler.

f. S6zcliklerin ilk sesinden yeni s6zclikler Uretir.

TAEOB.3. S6zclik-harf iliskisini agiklayabilme a. Sozclklerin harflerden olustugunu soyler.

a. Kitabin temel unsurlarini agiklar.

TAEOB.4. Okuma 6ncesi becerileri kazanabilme

b. Uygun okuma seklini gosterir.
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TURKGE ALANI (60-72 AY)

Alan Becerisi ﬁtjrenme Ciktilan Siirec Bilesenleri

a. Dinleyecekleri/ izleyecekleri materyalleri seger.

TADBL.1. Dinleyecekleri / izleyecekleri siir, hikaye, tekerleme,
video, tiyatro, animasyon gibi materyalleri yonetebilme
b. Secilen materyalleri dinler / izler.

a. Dinledikleri/ izledikleri materyaller ile 6n bilgileri arasinda baglanti kurar.

b. Dinledikleri/ izledikleri materyaller hakkindaki tahminini séyler.

. Dinledikleri / izledikleri materyallere iliskin ik :
TADB.2. Dinledikleri / izlediKleri siir, hikaye, tekerleme, video, "~ o/ zedierimateryatiere fiskin Glanm yapar

tiyatro, animasyon gibi materyaller ile ilgili yeni anlamlar

lusturabil
clugturabiime ¢. Dinledikleri / izledikleri materyalleri 6zelliklerine gore karsilastirir.

d. Dinledikleri/ izledikleri materyalleri 6zelliklerine gére siniflandirir.

e. Dinledikleri/ izledikleri hakkinda onaylama / reddetme gibi uygun tepkiler verir.
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a. Dinledikleri/ izledikleri materyalleri olusturan unsurlari belirler.

TADB.3. Dinledikleri / izledikleri siir, hikaye, tekerleme, video,
tiyatro, animasyon gibi materyalleri gziimleyebilme
b. Dinledikleri/ izledikleri materyalleri olusturan unsurlar arasindaki iliskileri belirler.

a. Dinledikleri/ izledikleri materyallere iliskin duygu ve diislincelerini ifade eder.

TADB.4. Dinledikleri/ izledikleri siir, hikaye, tekerleme, video,
tiyatro, animasyon gibi materyalleri dederlendirebilme
b. Dinleme / izleme ortamini dederlendirir.
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TURKGE ALANI (60-72 AY)

Alan Becerisi ﬁtjrenme Ciktilan Siirec Bilesenleri

a. Gorsel okuma materyallerini inceler.
TAOB.1. Resimli 6ykd kitabi, dijital igerikler, afis, bros(r gibi
gbrsel okuma materyallerini secebilme

b. Gérsel okuma materyallerini secer.

a. Gorsel okuma materyaliile 6n bilgileri arasinda iliski kurar.

b. Gorsellerden hareketle metinle ilgili tahminde bulunur.

c. Gorsel okuma materyallerinde yer alan bilgilerden yararlanarak ¢ikarim yapar.

TAOB.2. Resimli 6yku kitabi, dijital icerikler, afis, brosur gibi

gdrsel okuma materyallerinden anlamiar olusturabilme ¢. Gorsel okuma materyallerini 6zelliklerine gore karsilastirir.

d. Gérsel okuma materyallerini 6zelliklerine gére siniflandirir.
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e. Gorsel okuma materyallerine iliskin goruslerini ifade eder.

f. Ozqlin gorsel okuma materyalleri olusturur.

a. Gorsel okuma materyallerinde yer alan olaylarin pargalarini belirler.
TAOB.3. Resimli 6yku kitaby, dijital igerikler, afis, brosur gibi
gorsel okuma materyallerini c6zimleyebilme
b. Gérsel okuma materyallerinde yer alan olaylarin pargalari arasindaki iliskiyi belirler.

a. Gorsel okuma surecine iliskin duygu ve distncelerini sdyler.

TAOB.4. Resimli 6yku kitab, dijital igerikler, afis, brostr gibi
gorsel okuma materyallerini degerlendirebilme
b. Gérsel okuma ortamina iliskin duygu ve distncelerini soyler.
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TURKGE ALANI (60-72 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilari Siireg Bilesenleri

a. Konusacadi konuyu secer.
TAKB.1. Konusma slrecini yonetebilme b. Konusma sirasinda dinleyiciler ile g6z temasi kurar.
c. iletisim sirasinda uygun zamanda séz alir.
a. Konusacadi konu ile 6n bilgileri arasinda baglanti kurar.
b. Konusmanin devami hakkindaki tahminini séyler.
c. Konusma siirecinde karsilastirmalar yapar.
¢. Konusma strecinde siniflandirmalar yapar.
TAKB.2. Konusma stirecinin igerigini olusturabilme
d. Bir konuyu kendi climleleriyle yeniden ifade eder.
e. Siir, hikaye, tekerleme gibi 6zglin s6zI0 Grun olusturur.

f. Konusma surecinde nefesini/ sesini uygun sekilde kullanir.

g. Topluluk 6niinde s6zIli sunum yapar.
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a. Konusacadi konuyu planlar.
b. Konusurken benzetme ve érneklendirme iceren ifadeler kullanir.
c. Ogrendigi yeni sézctikleri anlamina uygun kullanir.
TAKB.3. Konusma stirecinde Tirkceyi dogru kullanabilme
¢. Soylemek istediklerini acik bicimde ifade eder.
d. Tirkee dil bilgisi kurallarina uygun konusur.
e. Konusmasinda beden dilini kullanir.
a. Konusma stirecine iliskin duygu ve dislincelerini sdyler.

TAKB.4. Konusma stirecini degerlendirebilme b. Konusma ortamina iliskin duygu ve diisiincelerini sdyler.

c. Baskalarinin gorisleri hakkinda kendi fikirlerini sdyler.
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TURKGE ALANI (60-72 AY)

Alan Becerisi ﬁ(jrenme Ciktilan Siirec Bilesenleri

a. Gorsel semboller arasindan yaziyi gosterir.

b. Glnlik yasamda sik karsilastigi yazi ve sembolleri taniyarak ne anlama geldigini agiklar.
TAEOB.1. Yazi farkindaligina iliskin becerileri gosterebilme c. Yaziyonunu gosterir.

¢. iletisimde yaziya neden ihtiya¢ duyuldugunu aciklar.

d. Temel noktalama isaretlerinden nokta, soru isareti, inlem ve virgllu gosterir.

a. Ciimlede s6zclkler arasinda bosluk oldugunu ifade eder.

b. Cimleyi s6zcUlklerine ayirir.

c. Sozcukleri hecelerine ayirarak sayar.
TAEOB.2. Ses bilgisel farkindalik becerileri gésterebilme . Uyakli sozcikleri eslestirir.

d. Soylenen sozciikle uyakli sdzcikler Uretir.

e. Sozcuklerinilk / son seslerini soyler.
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f. Sézclklerin ilk / son seslerinden yeni sozctikler Uretir.

a. Sozclklerin harflerden olustugunu soyler.

TAEOB.3. Sézcik-harf iliskisini agiklayabilme
b. Sézclklerdeki biyuk ve kiiclk harfleri gosterir.

a. Uygun okuma seklini gésterir.

TAEOB.4. Okuma 6ncesi becerileri kazanabilme
b. Kitabin temel unsurlarini agiklar.

a. Yazma igin uygun oturma pozisyonu alir.

TAEOB.5. Yazma 6ncesi becerileri kazanabilme
b. Kalemi dogru tutmak igin ti¢ parmadgini islevsel olarak kullanir.
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MATEMATIK ALANI (36-48 AY)

a. lile 5 arasindaileriye dogru birer ritmik sayar.

MABL.1. Sayilari farkl durumlarda dogru kullanabilme b. Tile 5 arasindaki nesne / varlik miktarini sayarak belirler.

c. lile 3 arasinda nesne / varlik miktarini saymadan / bir bakista séyler

g a. Bir biitlinG olusturan parcalari gosterir.

= MAB.2. Parca-btln 6zelliklerini gdzimleyebilme

"6 dé b. iliskili parcalari birlestirerek biitiinii olusturur.

Eg

) -FU a. Basit bir 6riinttideki kurali sGyler.

S c

=3 )

s = MAB.4. Karsilastirmaya ve tahmine dayali cikarim yapabilme b. Orlintiyl nesne/ cizim kullanarak kopyalar.

<

= c. Nesne/ olgu/ olaylar arasinda basit karsilastirma yapar.

a. Bir problemi gézmek icin 6nerilen ¢6zim yolunu dener.

MAB.7. Matematikle ilgili problemlere ¢6zim yollari
gelistirebilme

b. Ulastigi sonucu sdyler.

Matematiksel
Problem

a. Soylenen geometrik sekli gdsterir.
b. Glinin zamanini soyler.
MAB.9. Matematikle ilgili temsillerden yararlanabilme
c. Cesitli semboller arasindan matematikle ilgili temsili / semboli g6sterir.

. 1-5 arasindaki miktarlari nesne / gizim / rakam gibi farkli temsillerle gosterir.

a. Matematikle ilgili temsiller / semboller arasindan benzer olanlari gésterir.

MAB3. Matematiksel

MAB.10. Matematikle ilgili temsilleri degerlendirebilme
b. Basit geometrik sekillerin 6zelliklerini s6yler.
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MATEMATIK ALANI (48-60 AY)

a. 1ile 10 arasinda ileriye dogru birer ritmik sayar.

b. 5'ten Te geriye dogru ritmik sayar.
MAB.1. Sayilari farkl durumlarda dogru kullanabilme c. lile b arasinda nesne / varlik miktarini saymadan / bir bakista soyler.

¢. 1ile 10 arasindaki nesne / varlik miktarini sayarak belirler.

MABG6. Sayma I

d. Nesne ya da kisilerin sirasini sira bildiren sayi sézcikleriyle belirtir.

a. Bir biitlinG olusturan parcalari gésterir.

b. Pargalar arasindaki benzerlik, eslik ya da bitiine uygunluk iliskisini soyler.
MAB.2. Parca-butln 6zelliklerini goziimleyebilme

c. iliskili parcalari birlestirerek biitiinii olusturur.

¢. Bir biitlindeki eksik pargayi bulur.

a. Matematikle ilgili bir durumu nesne / gizim / sembolle gdsterir.

b. Sayilari nesne / gizim / rakam kullanarak gosterir.
MAB.3. Matematikle ilgili durumlari yorumlayabilme

c. Farkl blytklikte / yonlerde sunulan geometrik sekilleri dogru isimlendirir.

. Bir nesnenin konumunu ok / sema / ¢izim kullanarak gésterir.

a. Uzunluk, blyuklik, agirlik veya miktara iliskin tahmini ile sonucu karsilastirir.

b. Orlintliy( kuralina uygun olarak devam ettirir.
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MAB.4. Karsilastirmaya ve tahmine dayali cikarim yapabilme c. Basit bir 6riintide kurala uygun olmayan durumu aciklar.
. Basit bir 6zglin 6riintd olusturur.

d. Nesne/ olgu / olaylari tek bir 6zellige gore karsilastirir.
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MATEMATIK ALANI (48-60 AY)

MAB2. Matematiksel Problem C6zme

MAB3. Matematiksel Temsil

MAB.5. Matematikle ilgili problemleri ¢dztimleyebilme

MAB.6. Matematikle ilgili problemleri yorumlayabilme

MAB.7. Matematikle ilgili problemlere ¢6zim yollar
gelistirebilme

MAB.8. Problem ¢6zme deneyimlerini yansitabilme

MAB.9. Matematikle ilgili temsillerden yararlanabilme

MAB.10. Matematikle ilgili temsilleri degerlendirebilme

a. Verilen problemdeki eksik / fazla / uyumsuz durumlari séyler.

b.1-10 arasi nesne / varliklarin artmasina / azalmasina iligkin durumu soyler.
c. 10'a kadar olan nesneleri gruplara paylastirir.
a. Problem durumunu nesnelerle / gizimle / sézel olarak ifade eder.

b. Problemin ¢6ztimden énceki ve sonraki durumlarini benzerlik / farklliklarina gére karsilastirir.

[o}]

. Bir problemin ¢6ziimiine iligkin yollar 6nerir.

b. Sectigi c6ziim yolunu dener.

o

. Denedigi yolla ulastigi sonucu gerekgeleriyle aciklar.

[o}]

. Problem ¢6zme stirecindeki deneyimlerini anlatir.

b. Kendi ¢6zimUinl arkadaslarinin ¢ézimleri ile karsilastirir.

[o}]

. Temel geometrik sekilleri isimlendirir.

b. Glinlin zamanini soyler.

o

. Cesitli semboller arasindan matematikle ilgili temsili / semboll gosterir.

. 1-10 arasindaki miktarlari nesne / gizim / rakam gibi farkli temsillerle gosterir.
d. Temel geometrik sekilleri farkli materyallerle olusturur.

e. Tek 6zellige dayali verileri grafik kullanarak sembollestirir.

a. Geometrik sekilleri kenar / kose, sayi ve 6zelliklerine gore isimlendirir.

b. Matematikle ilgili temsillerin / sembollerin benzerliklerini soyler.



MATEMATIK ALANI (48-60 AY)

a. Yetiskin rehberliginde veri toplar.
MAB.11. Veriyle galisabilme b. Elde edilen verinin kaynagini séyler.
c. Verileri benzer 6zelliklerine gére siniflandirir.

a. Siniflandirilmis verileri géstermek igin yetiskin rehberliginde grafik / tablo / gizim gibi uygun bir yol seger.
MAB.12. Bulguya ulasabilme
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b. Ulastigi sonuglari gesitli yollarla ifade eder.
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MATEMATIK ALANI (60-72 AY)

a. lile 20 arasinda ileriye dogru birer ritmik sayar.

b.10'dan Te geriye dogru ritmik sayar.
c. lile 5 arasinda nesne / varlik miktarini saymadan / bir bakista soyler
MAB.1. Sayilari farkl durumlarda dogru kullanabilme G. lile 20 arasindaki nesne / varlik miktarini sayarak belirler.

d. 10" a kadar verilen bir sayidan 6nce / sonra verilen sayiyi sdyler.

MABG6. Sayma I

e. Sayilari kiiclkten bilytde / blytikten kiicige siralar.

f. Nesne ya da kisilerin sirasini sira bildiren say1 sdzcukleriyle belirtir.

a. Bir biitlinl olusturan parcalari gosterir.

b. Pargalar arasindaki benzerlik, eslik ya da bitiine uygunluk iliskisini soyler.
MAB.2. Parca-butln 6zelliklerini goziimleyebilme :

c. lliskili parcalar birlestirerek biittini olusturur.

¢. Bir butiindeki eksik pargayi bulur.

a. Matematikle ilgili bir durumu nesne / ¢izim / sembolle gdsterir.

b. Sayilari nesne / gizim / rakam kullanarak gdsterir.
MAB.3. Matematikle ilgili durumlari yorumlayabilme c. Farkli byuklikte / yonlerde sunulan geometrik sekilleri dogru isimlendirir.

G. Kip / kire gibi ¢ boyutlu cisimlere benzeyen nesneleri gosterir.

d. Bir nesnenin konumunu ok / sema / ¢izim kullanarak gésterir.

a. Uzunluk / buyUklik / agirlik / miktar gibi birden fazla 6zellige iliskin tahmini ile sonucu karsilastirir.

b. Oriintiiyii kuralina uygun olarak devam ettirir.
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c. Bir 6ruintlide kurala uygun olmayan durumu agiklar.
MAB.4. Karsilastirmaya ve tahmine dayali cikarim yapabilme .
¢. Ozguin 6riintl olusturur.

d. Nesne / olgu / olaylari birden fazla 6zellige gore karsilastirir.

(0]

. Gergeklesmesi mumkiin olan / olmayan durumlari séyler.
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MATEMATIK ALANI (60-72 AY)

MAB2. Matematiksel Problem Cozme

MAB3. Matematiksel Temsil

MAB.5. Matematikle ilgili problemleri g6ztimleyebilme

MAB.B. Matematikle ilgili problemleri yorumlayabilme

MAB.7. Matematikle ilgili problemlere ¢6zim yollari
gelistirebilme

MAB.8. Problem ¢6zme deneyimlerini yansitabilme

MAB.9. Matematikle ilgili temsillerden yararlanabilme

MAB.10. Matematikle ilgili temsilleri degerlendirebilme

[o}]

. Verilen problemdeki eksik / fazla / uyumsuz durumlari séyler.

b.1-10 arasi nesne / varliklarin artmasi / azalmasiyla olusan yeni sonucu soyler.
c. 10'a kadar olan nesneleri esit olarak paylastirir.
a. Problem durumunu nesnelerle / gizimle / s6zel olarak ifade eder.

b. Problemin ¢6ztimden énceki ve sonraki durumlarini benzerlik / farklliklarina gére karsilastirir.

[o}]

. Bir problemin ¢6ziimiine iligkin yollar 6nerir.

b. Sectigi ¢c6ziim yolunu dener.

(9]

. C6ziime ulasamazsa baska bir yol dener.

¢. Denedigi yolla ulastigi sonucu gerekgeleriyle aciklar.

QO

. Problem ¢6zme stirecindeki deneyimlerini anlatir.

b. Deneyimlerini benzer problemlerin ¢6ztimiinde kullanir.

o

. Kendi ¢6zimUinu arkadaslarinin ¢éztimleri ile karsilastirir.

o))

. Temel geometrik sekilleri isimlendirir.

b. Glinlin zamanina iliskin 6zellikleri sdyler.

c. Cesitli semboller arasindan matematikle ilgili temsili / sembolu gosterir.

¢. 1-10 arasindaki miktarlari nesne / gizim / rakam gibi farkli temsillerle gosterir.
d. Temel geometrik sekilleri farkli materyallerle olusturur.

e. Tanidik gevreye iliskin basit krokiyi kullanir.

f. Tek 6zellige dayali verileri grafik kullanarak sembollestirir.

a. Geometrik sekilleri kenar / kése, sayi ve ézelliklerine gére isimlendirir.

b. Matematikle ilgili temsillerin / sembollerin benzerlik / farklliklarini séyler.



MATEMATIK ALANI (60-72 AY)

a. Veri toplamak igin plan yapar.
b. Veri toplar.
MAB.11. Veriyle galisabilme
c. Elde edilen verinin kaynagini soyler.

¢. Verileri benzer 6zelliklerine gére siniflandirir.

a. Siniflandirilmis verileri géstermek icin grafik / tablo / ¢izim gibi uygun bir yol seger.
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MAB.12. Bulguya ulasabilme
b. Ulastigi sonuglari gesitli yollarla ifade eder.

a. Elde ettigi sonuclara iliskin basit cikarimlarda bulunur.
MAB.13. Bulguyu yorumlayabilme
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b. Elde ettigi sonuglara iliskin sorulari yanitlar.
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FEN ALANI (36-48 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilari Siireg Bilesenleri
g a. Cevresinde merak ettigi nesne, varlik ve durumlari gozlemler.
N
:(g
° b. Gozlemledigi nesne / olay / olgularin betimsel / fiziksel 6zelliklerini s6yler.
g FAB.1. Gunlik yasaminda fenle ilgili olaylara / olgulara ve
§ e yoneis i gozem e felsie c. Gozlemledigi varliklarin canli ya da cansiz olma durumuna iliskin verileri basit gizim ve isaretleme kullanarak
=3 kaydeder.
()
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¢. Cevresindeki dikkatini ceken canlilara ait ses ve hareketleri taklit eder.

a. Gunlik yasaminda nesne / olay / olgularin belirgin 6zelliklerini sdyler.

b. Glnlik yasaminda nesne / olay / olgulari belirgin 6zelliklerine gore ayirt eder.
FAB.2. Fene ydnelik nesne / olay / olgulari benzerlik ve

farkliliklarina gére siniflandirabilme
c. Gunlik yasaminda nesne / olay / olgulari benzer 6zelliklerine gore gruplandirir.
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G. Gruplandirdigi nesne / olay / olgulari benzer 6zelliklerine gére adlandirir.

a. Gozlemledigi ipuclarina dayali olarak glinlik yasamda karsilastidi gevreyle ilgili olay ve durumlara yonelik

- e tahminlerde bulunur.
FAB.3. Ginlik yasamda fen olaylarina yonelik bilimsel

gbzleme dayall tahminlerde bulunabilme

Bilimsel
Gozleme
Dayali Tahmin

b. Gézlemledigi cevresel ipuclarina gére giyinme gibi tercihlerini ifade eder.

a. Deney yapma slrecine istekli olarak katilir.
FAB.7. Merak ettigi konular / olay / durum hakkinda deneyler
yapabilme
b. Deney yapmak icin kullanilacak temel malzemeleri secer.
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‘ FEN ALANI (48-60 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilari Siireg Bilesenleri
a. Cevresinde merak ettigi nesne / olay / olgulari dikkatle gézlemler.
b. Gozlemledigi nesne / olay / olgularin betimsel / fiziksel 6zelliklerini ifade eder.

c. Duyulari araciligiyla nesne / olay / olgularin gézlemlenebilir 6zelliklerini belirler.

FAB.1. Glnllk yasaminda fenle ilgili olaylara / olgulara ve

durumlara ydnelik bilimsel gézlem yapabilme ¢. Gozlemledigi nesne / olay / olgularin 6zelliklerine iliskin verileri toplar.

d. Gézlemledigi nesne / olay / olgulara iliskin verileri ¢izim, isaretleme yoluyla kaydeder.

FBABI. Bilimsel Gozlem

e. Gozlemledigi nesne / olay / olgularin benzer ve farkl 6zelliklerini agiklar.

f. Cevresindeki canlilara ait ses ve hareketlere iliskin gézlemlerini ifade eder.

o}

. Nesne / olay / olgularin g6zlemlenebilir 6zelliklerini belirler.

L . b. Nesne / olay / olgulari benzer ve farkli 6zelliklerine gére ayirt eder.
FAB.2. Fene yonelik nesne / olay / olgulari benzerlik ve

farkliliklarina gére siniflandirabilme

o

. Nesne / olay / olgulari gézlemlenebilir 6zelliklerine gére gruplandirir.

Siniflandirma

¢. Gruplandirdigi nesne / olay / olgulari ortak 6zelliklerine gore adlandirir.

a. Gozlemledigi cevresel durumlarin olasi etkilerine yonelik tahminlerde bulunur.

FAB.3. Glnlik yasamda fen olaylarina yonelik bilimsel

gdzleme dayall tahminlerde bulunabilme b. Yakin ¢cevresinde gézlemledigi degisimlere yonelik tahminler yapar.

Bilimsel
Gozleme
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c. Gozlemledigi gevresel dedisimlere gdre giyinme gibi tercihlerini belirler.

a. Gozlemleri ve 6nceki deneyimlerine gére tahminlerde bulunur.
FAB.4. Fene yonelik olay ve / veya olgular hakkinda bilimsel
veriye dayali tahminlerde bulunabilme

Bilimsel
VENEDEVE

b. Olay ve durumlarin olasi sonuglarini tahmin eder.

QO

. Bir problem durumuna yénelik deney yapmak icin uygun malzemeleri secer.

FAB.7. Merak ettigi konular / olay / durum hakkinda deneyler

yapabilme b. Sectigi malzemelerle deneyler yapar.

FBAB?7. Deney

o

. Deney siirecinde ortaya ¢ikan deg@isimleri gozlemler.
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FEN ALANI (60-72 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilari Siireg Bilesenleri

a. Cevresinde merak ettigi nesne / olay / olgulari odaklanarak gozlemler.

b. G6zlemledigi nesne / olay / olgularin betimsel / fiziksel &zelliklerini ayrintili olarak tanimlar.

c. Duyulari araciligiyla nesne / olay / olgularin gézlemlenebilir 6zelliklerini agiklar.

FAB.1. Guinlik yasaminda fenle ilgili olaylara / olgulara ve

durumlara ynelik bilimsel gézlem yapabilme ¢. Nesne / olay / olgularin gézlemlenebilir 6zelliklerine iliskin verileri toplar.

d. Gézlemledigi nesne / olay / olgulari uygun kayit araglari kullanarak gizim, isaretleme, sembol kullanma yoluyla
kaydeder.

FBABI. Bilimsel Gozlem

e. Gozlemledigi nesne / olay / olgularin 6zelliklerini karsilastirarak agiklar.

f. Cevresindeki canlilara ait ses ve hareketlere iliskin gézlemlerini betimleyerek ifade eder.

a. Nesne / olay / olgularin gézlemlenebilir 6zelliklerini karsilastirarak soyler.

b. Nesnelerde meydana gelen gozlemlenebilir dedisiklikleri niteliklerine gére ayirt eder.
FAB.2. Fene ydnelik nesne / olay / olgulari benzerlik ve
farkliliklarina gére siniflandirabilme

c. Nesne / olay / olgulari benzer 6zelliklerine gore siniflandirir.

G. Benzer dzellik gosteren nesne / olay / olgulari uygun ifadelerle adlandirir.
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a. Gozlemledigi cevresel durumlara gore guinliik yasaminda nasil davranmasi gerektigine iliskin tahminlerde bulunur.

b. Yakin gevresinde meydana gelen degisimlere iliskin gozlem ve deneyimlerinden hareketle tahminlerde bulunur.
FAB.3. Glinltik yasamda fen olaylarina yonelik bilimsel
g6zleme dayall tahminlerde bulunabilme

c. Nesnelerin belirli durumlardaki olasi degisimlerine iliskin tahminlerini uygun ifadelerle agiklar.

FBABS. Bilimsel
Gozleme Dayali

¢. insan davranislarinin gevre (izerindeki olasi etkilerine iliskin tahminlerini ifade eder.
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FEN ALANI (60-72 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilari Siireg Bilesenleri

. Elde ettigi verilerden ve 6n bilgilerinden hareketle tahminde bulunur.

[o}]

b. Nesne / olay / olgularin olasi sonuglarina iliskin tahminlerini agiklar.

FAB.4. Fene yonelik olay ve / veya olgular hakkinda bilimsel
veriye dayali tahminlerde bulunabilme

. Karsilasilan cevresel sorunlarin ileride olusturabilecegdi sonuglara iliskin tahminde bulunur.

Dayali Tahmin

FBAB4. Bilimsel Veriye

¢. Varliklarin gelisimi ve deg@isimine iliskin tahminlerini standart olmayan 6lgcme yollariyla kontrol eder.

a. Merak ettigi konuya iliskin deney yapmak icin uygun malzemeleri seger.

FAB.7. Merak ettigi konular / olay / durum hakkinda deneyler b

yapabilme . Merak ettigi konuda deneme-yanilma yoluyla deney yapar.
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. Deney sonucunda gézlemledigi durumu ifade eder.

o

a. Canli/ cansiz varliklarin niteliklerine iliskin gozlemlerinden sonuglar cikarir.

2 £
Es
'ﬂ__:\ £ FAB.8. Guinlik hayatindaki fene yonelik olaylar hakkinda
. £ gozlemlerine dayali basit diizeyde bilimsel ¢cikarimlar b. Nesnelerde ve olaylarda g6zlemledigi degisimlere iliskin neden-sonug iliskileri kurar.
8 = yapabilme
< 8
Taa

c. Nesne/ olay / olgularailiskin gézlem ve verilerine dayali agiklamalar yapar.

. Yakin gevresindeki problemlerin ¢éziimiine iliskin hayal glictine dayali modeller 6nerir.

[o}]

FAB.9. Fene yonelik olay ve / veya olgulari agiklamak igin basit
diizeyde bilimsel modellerden faydalanabilme

Bilimsel

b. Yakin cevresindeki bir problemi ¢6zmek igin olusturdugu modeli yeniden dizenler.

Olusturma
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FEN ALANI (60-72 AY)

FAB.12. Bilimsel olaylari / olgulari agiklamak i¢in kanitlar
kullanabilme

FBAB12. Kanit
Kullanma

FAB.13. Fene ydnelik glinliik hayatla iliskili olay, olgu ve / veya
durumlara ydnelik bilimsel sorgulama yapabilme
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a. Karsilastigi problemlerin ¢6ziimiine yonelik elde ettidi verileri gizim, isaret, sembol ve gorsellerle kaydeder.
b. Karsilastigi problem durumlarina iliskin verileri benzer ézelliklerine gére gruplandirir.

c. Gozlem ve verilere dayali agiklamalar yapar.

a. Gunlik yasamda karsilastigi nesne / olay / olgulara iliskin sorular sorar.

b. Problem durumuna ydnelik gelistirdigi modeli gercek yasamla karsilastirir.

c. Merak ettigi durumlara yonelik incelemeler yapar.

G. Problem ¢6ziiminde ulastig bilgi ve bulgulari degerlendirir.

d. Ulastigi sonuglara dayali agiklamalar yapar.

e. Gorlslerini akranlariyla paylasir.



SOSYAL ALAN (36-48 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilar Siireg Bilesenleri

[o}]

. Sabah, aksam, gece ve glindiiz neler yapildigini séyler.

b. Ulkemizde ve yakin gevresinde kutlanan milli bayramlarda neler yapildigini ifade eder.
SAB.1. Glinllik hayatta karsilastigi nesne / olay / yer ve kisilerde
zaman igerisinde degisen ve benzerlik gésteren 6zellikleri
karsilastirabilme

tsiinme

c. Dini bayramlarda neler yapildigini ifade eder.

¢. 10 Kasim Atatlirk'i Anma GUn( ile Atatlirk Haftasi gibi anilan 6zel glinlerde neler yapildigini ifade eder.

SBAB1. Zamani Algilama ve
Kronolojik D

SAB.2. Yakin cevresindeki olay / donem / kavramlari kronolojik
olarak siralayabilme

[o}]

. Glin akisindaki eylemlerini olus sirasina uygun olarak siralar.

o))

. Yakin gevresindeki 6zel glinlerde gérdigu yemek, kiyafet ve duydugu sarkilara érnek verir.

SAB.14. Toplumsal yasama ydnelik nesne, olgu ve olaylari
¢ozlimleyebilme

usiinme
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SBABI16.
D

. Mustafa Kemal Atatlrk'Gin Tirk toplumu icin 6nemini sdyler.
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SOSYAL ALAN (48-60 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilari Siireg Bilesenleri

a. Sabah, aksam, gece ve glindiiz yapilan isleri karsilastirir.

b. Yakin ¢cevresindeki kisi, nesne ve mekanlardaki degisimleri soyler.

SAB.1. Glnlik hayatta karsilastigi nesne / olay / yer ve )
kisilerde zaman igerisinde degisen ve benzerlik gosteren c. Ulkemizde ve yakin gevresinde kutlanan milli bayramlarda sorumluluk alir.
ozellikleri karsilastirabilme

tsiinme

¢. Dinibayramlarda neler yapildigini ifade eder.

d. 10 Kasim Atatlrk'i Anma Glndi ile Atatlirk Haftasi gibi glinlerde neler yapildigini ifade eder.

SBABI1. Zamani Algilama ve
Kronolojik D

a. Gln akisindaki eylemlerini olus sirasina uygun olarak siralar.
SAB.2. Yakin cevresindeki olay / dénem / kavramlari
kronolojik olarak siralayabilme

b. Bir olay kurgusunu olus sirasina gére siralar.

a. Hava olaylarina iliskin gézlemlerini sdyler.

SAB.7. Merak ettigi cografi olay / olgu ve mekan / durumlara
yOnelik sorular sorabilme

SBABS.
Cografi
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b. Merak ettigi hava olaylari / yerylzi sekilleri ile ilgili sorular sorar.

SAB.11. Yakin gevresi ile ilgili olan basit krokiyi / haritayi

okuyabilme a. Harita ve kureyi tanir.

a. Turk kiltlrine ait 6zelliklere 6rnek verir.

SAB.14. Toplumsal yasama ydnelik nesne, olgu ve olaylari
¢6zlimleyebilme

Sosyolojik
tisinme

D

b. Mustafa Kemal Atattirk'tin Turk toplumu igin énemini séyler.

SBABI6. Elestirel
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SOSYAL ALAN (60-72 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilari Siireg Bilesenleri

a. Gece-guinduz, sabah-aksam, diin-bugin gerceklestirilen glinltik yasam etkinliklerini karsilastirir.

b. Yakin cevresindeki kisi, nesne ve mekanlardaki degisen ve dedismeyen 6zellikleri syler.

SAB.1. Glnlik hayatta karsilastigi kavram / nesne / yer / ;
toplum/ olay / kisilere iliskin zaman icerisinde degisen ve c. Ulkemizde ve yakin cevresinde kutlanan milli bayramlarda sorumluluk alir.
benzerlik gésteren dzellikleri karsilastirabilme

¢. Dinibayramlarda neler yapildigini ifade eder.
d. 10 Kasim Atatuirk'i Anma GUn( ile Atatlrk Haftasi gibi glinlerin anlamini ve 6nemini agiklar.

a. Gun akisindaki eylemlerini olus sirasina uygun olarak siralar.
SAB.2. Yakin cevresindeki olay / dénem / kavramlari
kronolojik olarak siralayabilme

b. Bir olay kurgusunu olus sirasina gére siralar.

a. Cesitli nesnelerin gegmisteki hallerini inceler.

SBAB1. Zamani Algilama ve Kronolojik

SAB.3. Olay / dénem ve kavramlarin zamanla gecirdikleri
degisim / dontsimleri karsilastirarak ifade edebilme
b. Cesitli nesnelerin gegmisteki ve simdiki hallerini karsilastirarak benzerlik ve farklliklarini séyler.

a. Yakin gevresindeki / Ulkemizdeki nesne, kisi, yer ve olaylar hakkinda merak ettigi konuya yonelik sorular sorar.

SAB.4. Yakin gevresindeki yasantilardan yola ¢ikarak

Ulkemizle ilgili merak ettigi konulara yonelik sorular sorabilme IR N A S LI IS T A e

c. Tiirk bayrag ve istiklal Mars ile ilgili sorular sorar.

a. Yakin gevresinde merak ettigi konularla ilgili gérsel / isitsel materyalleriinceler.

SAB.5. Yakin gevresiyle / Glkemizle ilgili merak ettigi konuya

yonelik kaynaklari inceleyebilme b. Mustafa Kemal Atatlirk'tin hayatiyla ilgili bilgileri inceler.

SBAB2. Kanita Dayali
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c. Tiirk bayrag ve istiklal Marsryla ilgili kaynaklari inceler.
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SOSYAL ALAN (60-72 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilari Siireg Bilesenleri

a. Yakin gevresinin gesitli cografi 6zelliklerini ifade eder.

SAB.6. Yakin gevresinde yer alan mekanin cografi kosullarini
tanimlayabilme

Mekansal

b. Yakin gevresinin cografi 6zelliklerine iliskin gorselleriinceler.

a. Gorseli/ semboll gosterilen hava olaylarinin isimlerini sdyler.

b. Gorseli gosterilen yerytizi sekillerinin isimlerini sdyler.

SAB.7. Merak ettigi cografi olay / olgu ve mekan / durumlara
yOnelik sorular sorabilme

c. Merak ettigi hava olaylari / yery(zi sekilleri ile ilgili sorular sorar.

SBABS8. Cografi
Sorgulama

¢. Sanal / fiziki gezilerdeki cografi mekanlara yonelik sorular sorar.

a. Okul dis1 6grenme etkinlikleri kapsaminda gidilecek mekan ve yapilacak galismalara yonelik gorselleri inceler.

SAB.8. Cografi gdzlem ve saha galismasini

gergeklestirebilmek icin gerekli olan hazirlidi yapabilme
b. Okul disi 6grenme etkinliklerinde kendi gtivenligini ve sagligini korumak igin dikkat edilmesi gereken hususlari

soyler.

a. Okul dis1 6grenme etkinliginde takip edilecek s6zel / gorsel yonergeleri uygular.

SAB.9. Cografi gbzlem ve okul disi planlanan galismalari
cevreye duyarl bigimde uygulayabilme
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b. Okul disi 6grenme calisma sahasinda gevreyi olumsuz etkileyecek davranislardan kaginir.

a. Okul dis1 6grenme etkinliginde elde ettigi materyallerden Griin olusturur.

SAB.10. Cografi gdzlem ve ¢alisma sahasindan elde edilen
sonuglari sozel / gorsel yolla sunabilme
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b. Okul disi 6grenme etkinliginde olusturdugu Urtinleri s6zel ya da gérsel olarak sunar.
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SOSYAL ALAN (60-72 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilari Siireg Bilesenleri

a. Krokide / haritada yaygin olarak kullanilan basit renk, sekil ve sembollerin isimlerini sdyler.

SAB.1. Yakin cevresiile ilgili olan basit krokiyi / haritayi

okuyabilme b. Kroki, harita, kire ve pusulayi tanir.

c. Kendisi ve nesnelerin yerini yon / konum sozclkleri ile syler.

a. Belirlenen nesnelerin konumunu sinifina / okuluna ait kroki tizerinde dogru sekilde gosterir.

SAB.12. Yakin gevresinde bulunan kisi / nesne / mekanin
konumunu belirlemek tizere takip edecedi krokiyi b. Belirlenen hedef bélgeyi / nesneyi krokiyi takip ederek bulur.
¢6zlimleyebilme

SBABI10. Harita

(e

. Yonergeye uygun bicimde bos kroki tizerine siniftaki / okuldaki nesnelerin gorsellerini yerlestirir.

a. Tasarladigi krokide uygun yerlere gérsel veya sembol yerlestirir.

SAB.13. Yakin gevresinde bulunan belirli bir kisi / nesne /
mekanin konumunu gosteren kendi krokisini olusturabilme

b. Hazirladigr krokide bir nesnenin yerini tarif eder.

a. Turk kiltdrdne ait 6zellikleri belirler.

SAB.14. Toplumsal yasama ydnelik nesne, olgu ve olaylari
¢6zimleyebilme

b. Mustafa Kemal Atattirk'lin Tiirk toplumu igin nemini agiklar.

o
£
c
S
o
S

a. Farkli toplumlarin 6zel giin, yemek, giysi, muzik gibi kultlrel 6zellikleri hakkinda sorular sorar.

SAB.15. Toplumsal yasama ydnelik merak ettigi konuyu
sorgulayabilme

SBABI6. Elestirel
Sosyolojik D

b. Turk kiltirdyle farkh toplumlarin kiltdrlerinin benzerlik ve farkliliklarini karsilastirir.
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HAREKET VE SAGLIK ALANI (36-48 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilari Siirec Bilesenleri

a. Basit yonergeler dogrultusunda yer degistirme hareketleri yapar.
b. Tek ayak tzerinde 4-5 saniye durur.

HSAB.1. Farkli gevre ve fiziksel etkinliklerde temel hareket & [Farlal gl ve perplee i Zeminl er Dzer a2yl

ozgElErm ERTERyRllie ¢G. Farkl yukseklikler Gzerinde dengesini koruyarak yurar.

d. Nesneleri yakin mesafeye atar.
e. Duran topa ayadiyla vurur.

a. Farkli biylklikteki nesneleri kavrar / birakir.
HSAB.2. Farkli blyUklik ve 6zellikteki nesneleri kullanabilme
b. Nesnelere farkli sekiller verir.

HSAB.3. Miizik ve ritim esliginde hareket érintileri b BB RS E

SemleyEnimne b. Bedeniyle basit ritim hareketlerini tekrarlar.

HSAB.4. Beden farkindaligina dayali dogru durus £ (Bl iniln BE Il gsitsrls

serelizyealmne b. Yonergelere uygun dogru durus sergiler.

HSABI. Aktif Yasam Igin Motor Beceriler

HSAB.5. Kisisel ve genel alanin farkinda olarak hareket <. Cenelalkn persins dsise] el L.

eaElinE b. Baskalarina carpmadan hareket eder.

a. Fiziksel ve zihinsel gelisimi destekleyen besinlerden érnekler verir.
HSAB.6. Yeterli ve dengeli beslenebilme
b. Dengeli bir beslenme tabagi hazirlar.

) a. Hareketli etkinliklere yetiskin rehberliginde katilir.
HSAB.7. I¢ ve dis mekanda fiziksel aktivitelere katilabilme
b. Hareketli oyun sonrasinda viicudundaki temel degisimleri yetiskin rehberliginde fark eder.

HSAB2. Saglhikh

HSAB.8. Temel kisisel hijyen ve bulundugu ortamin diizeninin b Ve e B LIl el T I

farkinda olabilme
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b. Kullandigi oyuncak ve materyalleri yetiskinin gosterdigi yerlere yerlestirir.

a. Acil durumlarda yardim isteyebilecedi meslek gruplarini soyler.
HSAB.9. Kaza, afet ve tehlikeli durumlarda givenli davranislari
sergileyebilme

Guvenli
Becerileri

b. Afet durumlarina yénelik temel beden koruma pozisyonlarini yetiskin yénergesiyle uygular.
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HAREKET VE SAGLIK ALANI (48-60 AY)

Alan Becerisi

HSABI. Aktif Yasam Igin Motor Beceriler

Glivenli

£ =
m o
NO
()]
Om

Becerileri

Ogrenme Giktilari

HSAB.1. Farkli cevre ve fiziksel etkinliklerde temel hareket
becerilerini sergileyebilme

HSAB.2. Farkli biyUklik ve 6zellikteki nesneleri kullanabilme

HSAB.3. Mizik ve ritim esliginde hareket oriintdleri
sergileyebilme

HSAB.4. Beden farkindaligina dayali dogru durus
sergileyebilme

HSAB.5. Kisisel ve genel alanin farkinda olarak hareket
edebilme

HSAB.6. Yeterli ve dengeli beslenebilme

HSAB.7. i¢ ve dis mekanda fiziksel aktivitelere katilabilme

HSAB.8. Temel kisisel hijyen ve bulundugu ortamin diizeninin
farkinda olabilme

HSAB.9. Kaza, afet ve tehlikeli durumlarda givenli davranislari
sergileyebilme

a
b

Siireg Bilesenleri

. Basit yonergeler dogrultusunda yer degistirme hareketleri yapar.

. Farkliyénde / hizda yer degistirme hareketleri yapar.

c. Tek ayak Gizerinde ileriye 3-4 defa sigrar.

¢
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4.
h.

. Nesnelere farkl sekiller verir.

o o

o o

o))

b

. Farkli genislik ve yapidaki zeminler Gzerinde yurr.

. Farkli ylkseklikler Gizerinde dengesini koruyarak ydrr.

. Nesneleri belirli bir hedefe dogru atar.

Atilan nesneleri yakalar.
. Duran topa ayadiyla vurur.
Raket / sopaile topa vurur.

Topu oldugu yerde kontrolll sekilde sektirir.

. Parmak uclariyla nesne kontrolli saglar.

. Farkli nesnelerle s6k tak hareketleri yapar.

. Muzige uygun ardisik ritmik hareketler yapar.

. Muzik esliginde gosterilen basit dans figlrlerini grupla birlikte yapar.
. Beden pozisyonunu ayarlayarak dogru durusu devam ettirir.

. Beden bélimlerini amaca uygun koordineli bicimde hareket ettirir.

. Kisisel alaniicinde hareket eder.

. Genel alan igerisinde kisisel alanini korur.

. Fiziksel ve zihinsel gelisimi destekleyen besinleri ayirt eder.

. Farkli besin gruplarindan 6rnekler gésterir.

. Dengeli bir beslenme tabagi hazirlar.

.Ic ve dis mekanda hareketli etkinliklere katilir.
. Hareketli oyunlar sonrasinda viicudundaki temel degisimleri sdyler.
. Kisisel temizligini yapar.

. Ortak kullanim alanlarindaki daginikligi fark ederek toplar.

. Acil durumlarda yardim istenebilecek meslek gruplarini séyler.

. Afet durumlarina yonelik temel bedeni koruma pozisyonlarini yetiskin yonergesiyle uygular.
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HAREKET VE SAGLIK ALANI (60-72 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilari Siireg Bilesenleri

. Yer degistirme becerilerini koordineli bicimde yapar.

o))

HSABL.1. Farkli gevre ve fiziksel etkinliklerde temel hareket
becerilerini sergileyebilme

o

. Denge gerektiren hareketlerde beden kontrollini saglar.
c. Nesne kontrolli becerilerini koordineli bicimde gergeklestirir.
a. Nesnelere farkli sekiller verir.

HSAB.2. Farkl blyUklik ve 6zellikteki nesneleri kullanabilme b. Parmak uglariyla nesne kontroll saglar.

c. Farkli nesnelerle s6k tak hareketleri yapar.

HSABI. Aktif Yasam Igin Motor Beceriler

HSAB.3. Miizik ve ritim esliginde hareket Srintdleri a. Muzigin temposuna ve ritmine uygun bireysel / esli/ grupla dans eder.

serleeline b. Bireysel / esli/ grupla hayal gliclini kullanarak 6zglin hareket dizileri olusturur.

MBS Beglen Feraneel e e dlei s a. Beden pozisyonunu ayarlayarak dogru durusu devam ettirir.

sergileyebilme b. Beden boltiimlerini amaca uygun koordineli bigimde hareket ettirir.

HSAB.5. Kisisel ve genel alanin farkinda olarak hareket cE L2 SR LR R

edebilme b. Kisisel alanina miidahale durumlarinda uygun tepki verir.

a. Tabagindaki porsiyon miktarini kendi ihtiyacina gére belirler.
HSAB.6. Yeterli ve dengeli beslenebilme
b. Dengeli bir beslenme tabagdi olusturabilmek icin 6§in planlamasinda géruslerini syler.

_ a. Hareketli oyunlar sonrasinda viicudundaki temel degisimlerin neden-sonug iligkisini aciklar.
HSAB.7. I¢ ve dis mekanda fiziksel aktivitelere katilabilme _
b. Ic ve dis mekanlarda fiziksel aktivitelere diizenli katilir.

HSAB2. Saghkh

HSAB.8. Temel kisisel hijyen ve bulundugu ortamin diizeninin 2 el (T 7T SO e 21T

farkinda olabilme
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b. Ortak kullanim alanlarinda gevresini diizenli tutma sorumlulugunu Ustlenir.

a. Acil durumlarda aranacak numarayi soyler.

HSAB.9. Kaza, afet ve tehlikeli durumlarda glvenli davranislari

. . b. Okul ve ev ortamindaki gtivenlik kurallarini sdyler.
sergileyebilme

Guivenli
Becerileri

c. Kaza, afet ve tehlike durumlarinda bedeni koruma pozisyonlarini uygular.
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SANAT ALANI (36-48 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilari Siireg Bilesenleri

SNAB.1. Sanat turlerini taniyabilme a. Sanat turlerini ifade eder.

a. Sanat eserine odaklanir.

SNAB.2. Sanat eserini elestirebilme b. Sanat eserinde gorduiklerini sdyler.

Inceleme

c. Sanat eserinde dikkatini geken 6zellikleri sdyler.
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a. Sanatgilar hakkinda sorular sorar.

SNAB.3. Sanatin 6nemini fark edebilme b. Dijital / gercek sanat ortamlarini ziyaret eder.

SNABS3. Sanata
Deger Verme

c. Dijital / gercek sanat ortamlarinda sergilenen eserleri inceler.

a. Yapmak istedigi sanat etkinliginin tiirline karar verir.

b. Sanat etkinligi icin gerekli materyalleri seger.

SNAB.4. Sanat etkinligi uygulayabilme

c. Sanat etkinliklerine aktif olarak katilir.

SNAB&4. Sanatsal
Uygulama Yapma

¢. Sanat etkinliklerinde 6zgiin trlnler olusturur.

170



SANAT ALANI (48-60 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilari Siireg Bilesenleri

SNAB.1. Sanat turlerini taniyabilme a. Sanat turlerini ifade eder.

Tirler

a. Sanat eserine odaklanir.

b. Sanat eserinde gorduklerini sdyler.

SNAB.2. Sanat eserini elestirebilme c. Sanat eserinde dikkatini geken 6zellikleri sdyler.

Inceleme

¢. Sanat eserinin konusu hakkinda tahmin yuratar.
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d. Sanat eserine yonelik duygu / disincelerini ifade eder.

QO

. Sanatgilar hakkinda sorular sorar.

b. Sanat eserlerinin nasil yapildigina iliskin tahmin yGratar.

SNAB.3. Sanatin 6nemini fark edebilme

(9]

. Dijital / gergek sanat ortamlarini ziyaret eder.

SNAB3. Sanata
Deger Verme

¢. Dijital / gercek sanat ortamlarinda sergilenen eserleri inceler.
a. Yapmak istedigi sanat etkinliginin tiriine karar verir.
b. Sanat etkinligi icin gerekli materyalleri secer.

SNAB.4. Sanat etkinligi uygulayabilme

c. Sanat etkinliklerine aktif olarak katilir.

SNAB4. Sanatsal
Uygulama Yapma

¢. Sanat etkinliklerinde 6zgun trlnler olusturur.
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SANAT ALANI (60-72 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilari Siireg Bilesenleri

a. Sanat tlirlerini ifade eder.

SNAB.1. Sanat turlerini taniyabilme

Turler

b. Sanat eserinde kullanilan materyalleri ifade eder.

a. Sanat eserine odaklanir.

b. Sanat eserinde gordiiklerini sdyler.

c. Sanat eserinde dikkatini geken 6zellikleri sdyler.

SNAB.2. Sanat eserini elestirebilme ¢. Sanat eserine iliskin sorular sorar.

d. Sanat eserinin konusu hakkinda tahmin yuratur.

e. Sanat eserine yonelik duygu / diisincelerini ifade eder.
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f. Sanat eseri hakkindaki duygu / diistincelerinin nedenlerini aciklar.
a. Sanatgilar hakkinda sorular sorar.

b. Sanat eserlerinin nasil yapildigina iliskin tahmin yGrdtdr.
SNAB.3. Sanatin 6nemini fark edebilme

(9

. Dijital / gercek sanat ortamlarini ziyaret eder.

SNABS3. Sanata
Deger Verme

. Dijital / gergek sanat ortamlarinda sergilenen eserleri inceler.

0O

a. Yapmak istedigi sanat etkinliginin tirline karar verir.

b. Sanat etkinligi icin gerekli materyalleri secer.

SNAB.4. Sanat etkinligi uygulayabilme c. Sanat materyallerini amacina uygun bigimde kullanir.

¢. Sanat etkinliklerine aktif olarak katilir.

SNAB&4. Sanatsal
Uygulama Yapma

d. Sanat etkinliklerinde 6zgtin Grlinler olusturur.
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MUZiK ALANI (36-48 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Ciktilari Siirec Bilesenleri

a. Kendisine sunulan segenekler arasindan dinleyecedi mizik eserini seger.
MDBL.1. Cesitli mizik eserlerini dinleyebilme

b. Mizik eserlerini dinler.
a. Sesin kaynagini gosterir.
MDB.2. Seslerin kaynagini anlayabilme

b. Sesin kaynagini ifade eder.

a. Muzik eserlerindeki hizl ve yavas tempo farkliliklarini ifade eder.

MDBI1. Miiziksel Dinleme

MDB.3. Mlzik eserlerindeki temel 6zellikleri ifade edebilme
b. Mizik eserlerindeki kuvvetli ve hafif ses farkliliklarini ifade eder.

a. Nefesini dogru kullanma galigsmalari yapar.

MSB.1. Sarkilara kendi sesiyle eslik edebilme b. Sarkidaki ezgi inis ve gikislarini sesiyle taklit eder.

c. Yasina ve gelisim diizeyine uygun sarkiyl temposuna uyum saglayarak soyler.
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MSB.2. S6yleme becerilerini sinif icinde sergileyebilme a. Sarkiyi grupla / tek basina soyler.

a. Galgilarin ismini sdyler.

MCB.1. Duydugu sesleri / muzik eserlerini galabilme

Muziksel

b. Bedenini/ nesneleri/ vurmali galgilari kullanarak ritim calismalari yapar.

MHB.1. Harekete / dansa eslik eden mizik eserlerinin temel

L . a. Harekete / dansa eslik eden mizik eserlerindeki tempo farkliliklarini bedeniyle ifade eder.
ozelliklerini fark edebilme

a. Mizik esliginde grupla birlikte hareket / dans eder.

Muziksel

MHB.2. Muzik eserleriyle hareket / dans edebilme

b. Miizik esliginde dogaclama hareket / dans sergiler.
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MUZiK ALANI (48-60 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Ciktilari Siirec Bilesenleri

a. Kendisine sunulan segenekler arasindan dinleyecegdi mizik eserini seger.

MDBL.1. Cesitli mizik eserlerini dinleyebilme
b. Mizik eserlerini dinler.

[o}]

. Sesin kaynagini gosterir.

MDB.2. Seslerin kaynadini anlayabilme b. Sesin kaynagini soyler.

c. Ayni anda verilen iki farkli sesin kaynadini ifade eder.

a. Muzik eserlerindeki hizli ve yavas tempo farkliliklarini ifade eder.

MDBI1. Miiziksel Dinleme

b. Mizik eserlerindeki kuvvetli ve hafif ses farkliliklarini ifade eder.
MDB.3. Mzik eserlerindeki temel 6zellikleri ifade edebilme
c. Mizik eserlerindeki kalin ve ince ses farkliliklarini ifade eder.
¢. Muzik eserlerindeki ezgi / calgi farkliliklarini syler.
a. Nefesini dogru kullanma galigmalari yapar.
b. Sarkidaki ezgi inis ve gikislarini sesiyle taklit eder.
MSB.1. Sarkilara kendi sesiyle eslik edebilme c. Yasina ve gelisim diizeyine uygun sarkiyl temposuna uyum saglayarak sdyler.
¢. Yasina ve gelisim diizeyine uygun sarkidaki sozclkleri miizigin ritmine uygun sekilde sdyler.

d. Sarkiya muzikle ayni anda baslar, sarkiyr miizikle ayni anda bitirir.

a. Sarkiyi grupla ya da tek basina sdyler.
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MSB.2. S6yleme becerilerini sinif iginde sergileyebilme
b. Sarki s6ylerken sesini, sinif ortamina ve grubun ses ylksekligine uygun sekilde ayarlar.
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MUZiK ALANI (48-60 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilari Stirec Bilesenleri

QO

. Calgilarin ismini soyler.

b. Duydugu seslere / mUzik eserlerine vurmali galgilari kullanarak eslik eder.

MCB.1. Duydugu sesleri/ muzik eserlerini calabilme c. Bedenini/ nesneleri/ vurmali galgilari kullanarak ritim calismalari yapar.

G. Duydugu seslere / mizik eserlerine hizli ve yavas tempo farkliliklarina gore vurmali galgilarla eslik eder.

d. Duydugu seslere / miizik eserlerine kuvvetli ve hafif ses farkliliklarina gére vurmali galgilarla eslik eder.

MCB3. Miiziksel Calma

a. Vurmali galgiyi grupla birlikte / tek basina galar.
MCB.2. Calgilari calma becerilerini sergileyebilme

b. Vurmali calgiyla dogaclama / planli ritim vurur.

a. Harekete / dansa eslik eden mizik eserlerindeki tempo farkliliklarini bedeniyle ifade eder.

b. Harekete / dansa eslik eden muizik eserlerindeki kuvvetli ve hafif ses farkliliklarini bedeniyle ifade eder.

MHB.1. Harekete / dansa eslik eden mizik eserlerinin temel

e . c. Harekete / dansa eslik eden mizik eserlerindeki kalin ve ince ses farkliliklarini bedeniyle ifade eder.
ozelliklerini fark edebilme

¢. Harekete / dansa eslik eden mizik eserlerindeki ezgi farkliliklarini bedeniyle ifade eder.

d. Harekete / dansa eslik eden muzik eserlerindeki basit ritim farkliliklarini bedeniyle ifade eder.
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a. Muzik esliginde grupla birlikte hareket / dans eder.

MHB.2. Muzik eserleriyle hareket / dans edebilme

(o

. Dogaclama/ planli hareket / dans sergiler.
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MUZiK ALANI (60-72 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Ciktilari Siirec Bilesenleri

a. Kendisine sunulan secenekler arasindan dinleyecedi miizik eserini secer.

MDBL.1. Cesitli mizik eserlerini dinleyebilme
b. Mizik eserlerini dinler.

[o}]

. Sesin kaynagini gosterir.

o

MDB.2. Seslerin kaynadini anlayabilme . Sesin kaynagini soyler.
c. Ayni anda verilen iki ya da daha fazla sesin kaynagini ifade eder.

a. Muzik eserlerindeki hizli ve yavas tempo farkliliklarini ifade eder.

b. Miizik eserlerindeki kuvvetli ve hafif ses farkliliklarini ayirt eder.

MDBI1. Miiziksel Dinleme

MDB.3. Mizik eserlerindeki temel 6zellikleri ifade edebilme
c. Mizik eserlerindeki kalin ve ince ses farkliliklarini ifade eder.

¢. Muzik eserlerindeki ezgi / ¢algi / ritim farkhlklarini s6yler.
a. Nefesini dogru kullanma ¢alismalari yapar.
b. Sarkidaki ezgi inis ve gikislarini sesiyle taklit eder.
MSB.1. Sarkilara kendi sesiyle eslik edebilme c. Yasina ve gelisim diizeyine uygun sarkiyl temposuna uyum saglayarak soyler.
. Yasina ve gelisim diizeyine uygun sarkidaki sozctkleri mizigin ritmine uygun sekilde soyler.
d. Sarki soylerken mizigin baslangic ve bitis zamanina uyum saglar.

a. Sarkiyi grupla ya da tek basina sdyler.
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MSB.2. S6yleme becerilerini sinif iginde sergileyebilme
b. Sarki s6ylerken sesini, sinif ortamina ve grubun ses yiiksekligine uygun sekilde ayarlar.
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MUZiK ALANI (60-72 AY)

Alan Becerisi Ogrenme Giktilari Stirec Bilesenleri

QO

. Calgilarin ismini soyler.

b. Duydugu seslere / mUzik eserlerine vurmali galgilari kullanarak eslik eder.

MCB.1. Duydugu sesleri/ muzik eserlerini calabilme c. Bedenini/ nesneleri/ vurmali galgilari kullanarak ritim calismalari yapar.

G. Duydugu seslere / mizik eserlerine hizli ve yavas tempo farkliliklarina gore vurmali galgilarla eslik eder.

d. Duydugu seslere / miizik eserlerine kuvvetli ve hafif ses farkliliklarina gére vurmali galgilarla eslik eder.

MCB3. Miiziksel Calma

a. Vurmali galgiyi grupla birlikte / tek basina galar.
MCB.2. Calgilari calma becerilerini sergileyebilme

b. Vurmali calgiyla dogaclama / planli ritim vurur.

a. Harekete / dansa eslik eden mizik eserlerindeki tempo farkliliklarini bedeniyle ifade eder.

b. Harekete / dansa eslik eden muizik eserlerindeki kuvvetli ve hafif ses farkliliklarini bedeniyle ifade eder.

MHB.1. Harekete / dansa eslik eden mizik eserlerinin temel

L . c. Harekete / dansa eslik eden mizik eserlerindeki kalin ve ince ses farkliliklarini bedeniyle ifade eder.
ozelliklerini ifade edebilme

¢. Harekete / dansa eslik eden mizik eserlerindeki ezgi farkliliklarini bedeniyle ifade eder.

d. Harekete / dansa eslik eden mizik eserlerindeki ritim farkliliklarini bedeniyle ifade eder.
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a. Muzik esliginde grupla birlikte hareket / dans eder.

MHB.2. Muzik eserleriyle hareket / dans edebilme

(o

. Dogaclama/ planli hareket / dans sergiler.
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EK-2 ANEKDOT KAYIT FORMU

Gunllk plan kapsaminda gercgeklestirilen etkinliklerin ardindan yapilan gdzlemler dogrultusunda ginlik
veya haftalik olarak ya da 6zel bir durumun ortaya ¢ikmasi halinde anekdot kaydi tutulmasi beklenmektedir.
Bu form, gocuga iliskin olumlu veya olumsuz nitelikte dikkat ¢ekici bir durum gozlemlendiginde 6gretmen
tarafindan gerektigi zaman doldurulabilir.

Gocugun Adi Soyadi

Tarih

Gozlenen Mekan

Gozlenen Durum
(Bu formu doldurmaniza neden olan durumu agiklamaniz beklenmektedir.)

Gozlenen Beceriler

Go6zlemcinin Genel Degerlendirmesi



EK-3 OKUL DISI OGRENME ETKINLiGi PLANLANIRKEN DiKKAT EDILMESi GEREKEN
HUSUSLAR

Okul disi 6grenme etkinliklerinden Ust dlizeyde yarar sadlanabilmesi igin sureg; etkinlik 6ncesi, sirasi ve sonrasi
olmak izere (ig asamada ve sistematik bicimde planlanmalidir. Bu planlama slirecinde asagidaki hususlar dikkate
alinmalidir:

1. Etkinlik Oncesi Planlama

Amag Belirleme: Etkinligin egitimsel amaci acik bicimde tanimlanmali, gocuklarin yas, gelisim diizeyi ve ilgi
alanlarrile uyumlu olmalidir.

Ziimre s Birligi ve Koordinasyonu: Etkinligin amaci, kapsami, uygulama siireci ve alinmasi gereken énlemler
zimre 6gretmenleriyle birlikte degerlendirilmelidir. Etkinlik éncesinde gdrev ve sorumluluklar belirlenerek
0gretmenler arasinda planlama ve uygulama birligi saglanmalidir.

Ortam Secimi ve Uygunluk: Secilen ortamin etkinlik amacini destekleyip desteklemedigi degerlendirilmelidir.
Ogretmenin ortami dnceden ziyaret etmesi, olasi riskleri ve 5grenme firsatlarini belirlemesi agisindan nemlidir.

Erisilebilirlik ve Kapsayicilik: Ortamin tim gocuklar (6zellikle 6zel gereksinimli gocuklar) igin erisilebilir olmasina
dikkat edilmelidir.

izin ve Resmi Siiregler: Okul yonetimi ve aileler bilgilendirilmeli, gerekli izinler alinmalidir.
Giivenlik ve Risk Yonetimi: Olasi riskler dnceden degerlendirilmeli, acil durum planlari hazirlanmalidir.
Lojistik Planlama: Ulasim, siire, glizergah, beslenme, dinlenme ve tuvalet gibi temel ihtiyaclar planlanmalidir.

Cocuklarin Hazirlanmasi: On bilgi olusturma, merak uyandirma ve beklenti gelistirme amaciyla zihin haritalari,
tahmin galismalari ve soru listeleri olusturulabilir.

Zamanlama: Etkinlik, cocuklarin dikkat ve katilim dlzeylerinin yiksek oldugu zaman diliminde planlanmalidir.
2. Etkinlik Sirasinda Uygulama

Giivenligin Saglanmasi: Grup kontroli saglanmali, gcocuklar diizenli olarak sayilmali ve kurallara uyum
izlenmelidir.

Aktif Katihmin Desteklenmesi: Cocuklarin pasifizleyici olmalari yerine kesfetmeleri, incelemeleri ve etkilesim
kurmalari saglanmaldir.

Odakli Ogrenme: Ortamin tamamini hizlica gezmek yerine, belirlenen 6grenme hedeflerine hizmet eden
bélimlere odaklaniimalidir.

Rehberlik ve Soru Sorma: f)tjretmen cocuklarin dikkatini dnemli noktalara yonlendirmeli, agik u¢lu sorularla
distnmelerini desteklemelidir.

Firsat Egitimi: Anlik gelisen durumlar 6grenme firsatina déndstirdimelidir.
Temel ihtiyaglarin Karsilanmasi: Dinlenme, beslenme ve fiziksel ihtiyaclar ihmal edilmemelidir.
Esneklik: Plan korunmakla birlikte cocuklarin ilgilerine gére uyarlamalar yapiimaldir.

3. Etkinlik Sonrasi Degerlendirme ve Pekistirme

Ogrenmenin Degerlendirilmesi: Etkinligin amaglarina ne élclide ulasildigi 6gretmen tarafindan
degerlendirilmelidir.

Cocuklarin ifade Siirecleri: Sohbet, resim, drama ve hikaye olusturma gibi etkinliklerle gocuklarin deneyimlerini
ifade etmeleri saglanmalidir.

Uriin Olusturma ve Paylasim: Etkinlik hakkinda fotograf albiimleri, sinif panolari veya biiltenler hazirlanarak
ailelerle paylasilabilir.

Yeniden Yapilandirma: Cocuklarin deneyimlerini oyun ve 6grenme merkezlerinde yeniden canlandirmalari
desteklenmelidir.

Siire¢ Degerlendirmesi: Giicli ve gelistiriimesi gereken yonler belirlenmeli, gelecekteki etkinlikler igin iyilestirme
yapilmalidir.
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EK-4 OKUL DISI 6GRENME ETKiNLiGi PLAN ORNEGI

Etkinlik Yeri: Oyuncak Mlzesi

Etkinlik Tarihi:

Okulun Adi:

Etkinlige Katilacak Siniflar:

Yas Grubu: 5yas (60-72 ay)

Etkinlige Katilacak Cocuk Sayisi: | ...... Kiz .. Erkek

Gidis-Doniis Saatleri:

Etkinlige Katilacak Ogretmen / Personel:

Etkinlige Katilacak Ebeveyn Bilgisi:

Tasit Bilgisi (Arag tipi ve plakasi):

Yol / Glizergah:

ALAN BECERILERI, 0GRENME GIKTILARI VE SUREC BILESENLERI

TURKGE ALANI

TADB.2. Dinledikleri / izledikleri siir, hikéye, tekerleme, video, tiyatro, animasyon gibi materyaller ile ilgili yeni
anlamlar olusturabilme

TADB.2. c. Dinledikleri/ izledikleri materyallere iliskin gikarim yapar.

SANAT ALANI
SNAB.4. Sanat etkinligi uygulayabilme
SNAB.4. b. Sanat etkinligi icin gerekli materyalleri seger.

SNAB.4. c. Sanat materyallerini amacina uygun bigimde kullanir.
SNAB.4. ¢. Sanat etkinliklerine aktif olarak katilir.

SNAB.4. d. Sanat etkinliklerinde 6zgln drunler olusturur.

EGILIMLER

ET. Benlik Egilimleri
E1.1. Merak

E3. Entelektiel Egilimler
E3.2. Odaklanma




PROGRAMLAR ARASI BILESENLER

SOSYAL-DUYGUSAL OGRENME BECERILERI

SDBI1.2. Kendini Diizenleme (Oz Diizenleme)

DEGERLER

D7. Estetik

D7.2. Sanatsal ve gorsel zevkleri hayatin bir pargasi haline getirmek
D3.Caliskanlk

D3.4. Calismalarda aktif rol almak
D12. Sabir

D12.1. Ddsunce, duygu ve davranislarinda kontrolli olmak

OKURYAZARLIK BECERILERI

OB4. Gorsel Okuryazarlk

Kavramlar: Eski-Yeni

Materyaller: Oyuncak fotograflari, mlze kurallariniigceren gorsel kartlar, boya kalemler, kagit, atik materyaller.

Ogrenme-Ogretme Uygulamalari

Okul Dis1 6grenme Etkinligi Oncesi: Cocuklardan en ok sevdikleri oyuncagi sinifa getirmeleri istenir.
Getirilen oyuncaklar hakkinda sohbet edilir. Cocuklara neden en ¢ok o oyuncagi sevdiklerisorulur. Cocuklara,
“Anneannenizin, dedenizin, annenizin veya babanizin gocukken oynadigi oyuncaklari gérdintz md? Bu
oyuncaklar sizin oyuncaklariniza benziyor mu?’ sorulari yoneltilir ve onlarla sohbet edilir. Daha sonra gocuklara
Oyuncak Miizesine gidecekleri sdylenir ve miizenin kurallari agiklanir. Mize ortaminda sessiz konusma, eserleri
izinsiz almama ve grup halinde hareket etme gibi kurallar hatirlatilir.

Okul Dis1 0grenme Etkinligi Siireci: Miizeye gelindiginde gocuklara iki pargaya ayrilmis oyuncak gérselleri
dagitilir ve gocuklardan gérselin diger yarisi kimdeyse o arkadasini bulmalari istenir. Herkes esini bulduktan
sonra mizenin i¢cinde gorselde bulunan oyuncadin nerede oldugunu, gezi sirasinda bulmalari istenir.

Gocuklar mizede eski ve yeni oyuncaklari inceler. Miize rehberi veya 6gretmen oyuncaklarin tarihcesi,
gecmisteki kullanim bigimleri ve hangi malzemeden yapildiklari hakkinda bilgi verir. Mlizede gezerken
cocuklarin gordikleri oyuncaklar hakkinda sorular sormalari tesvik edilir. Etkinlik basinda dagitilan ve eslenen
gorsellerdeki oyuncaklarin yanina gelindiginde oyuncak gérseli tim ¢ocuklara gdsterilir ve oyuncak hakkinda
sohbet edilir.

Daha sonra gocuklar, miizede bulunan bu oyuncaklarla hangi gocuklarin ne tlir oyunlar oynamis olabilecegini
hayal ederek bu stireci drama yolu ile canlandirir. Dramanin ardindan miize atélyesine gegen gocuklar, mize
gezisine iligkin hissettiklerini anlatan resimler yapmalari yoniinde tesvik edilir. Mze slireci tamamlandiktan
sonra sinifa dondldr.

Okul Dis1 Ogrenme Etkinligi Sonrasi: Sinifa doniildigiinde gocuklarla resimleri hakkinda sohbet edilir.
Daha sonra gocuklara “Bir oyuncak tasarlayacak olsaydiniz bu nasil bir oyuncak olurdu?’ sorusu sorularak
gocuklarin atik materyallerle oyuncak tasarimlari yapmalari saglanir. Yapilan oyuncak tasarimlari ve resimler
okul ortaminda sergilenir.

DEGERLENDIRME

« Bugiin mizede hangi oyuncaklari gordik?

« Bugun inceledigimiz oyuncaklar hangi malzemelerden yapilmisti?
« En ¢cok hangi oyuncagi begendin?

« Hangi oyuncak seni sasirtti?

« Eski oyuncaklar glinimUzdeki oyuncaklara benziyor mu?

« Evinizde mUzedeki oyuncaklara benzeyen oyuncaklar var mi?

« Oyuncak muzesini tek basina gezsen neleri incelerdin?

« Yeniden bir oyuncak tasarlasan farkli ne yapardin?
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EK-5 AYLIK EGITiM PLANI

ALAN BECERILERi, 66RENME GIKTILARI VE SUREC BiLESENLERI

EGILIMLER

PROGRAMLAR ARASI
BILESENLER

SOSYAL- DUYGUSAL
OGRENME BECERILERI

DEGERLER

OKURYAZARLIK
BECERILERI

KAVRAMLAR

BELIiRLi GUN VE
HAFTALAR

OGRENME-OGRETME
YASANTILARI

Ogrenme-Ogretme
Uygulamalari

FARKLILASTIRMA

Zenginlestirme

Destekleme

AiLE VE TOPLUM
KATILIMI

OGRENME KANITLARI
(DEGERLENDIRME)

Cocuk Agisindan
Program Agisindan

Ogretmen Acisindan

OGRETMEN
YANSITMALARI
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EK-6 GUNLUK PLAN

OKUul AdI: ...,
Yas Grubu (AY): .......ovvvieeieiii

Ogretmenin Adi: .........cooooveeeeieeee.

ALAN BECERILERI, 6GRENME GIKTILARI VE SUREG BiLESENLERI

PROGRAMLAR ARASI BILESENLER
Sosyal-Duygusal 6grenme Becerileri

OGRENME-OGRETME UYGULAMALARI

Giine Baglama Zamani

183



Ogrenme Merkezlerinde Oyun

ETKINLiKLER

FARKLILASTIRMA
Zenginlestirme:

AILE VE TOPLUM KATILIMI

Aile Katilimi:



EK-7 KAVRAM LIiSTESI

Renk

Ogretmen ele aldigi renk ve
renk tonlarini aylara gore
kaydeder.

Geometrik
Sekil

Daire

Ucgen

Kare

Dikdortgen

Cember

Kenar

Kose

Boyut

Blylk-Orta-Kicuk

ince- Kalin

Uzun-Kisa

Genis-Dar

Miktar

Az-Cok

Agir-Hafif

Bos-Dolu

Yon/
Mekanda
Konum

On-Arka

Yukari-Asagi

ileri-Geri

Sag-Sol

Onlinde-Arkasinda

Altlnda—Ortasmda—
Ustlinde

Arasinda

Yaninda

Yukarida-Asagida

ic-Dis

iginde-Disinda

iceri-Disari

Uzak-Yakin

Alcak-Yiksek

Saginda-Solunda

Cevresinde-Etrafinda

Tek-Cift

Yarim-Tam

Esit

Parca-Butln

Hepsi-Higbiri

Sayi/ Sayma

1-20 Arasi Sayilar

Sifir

ilk-Orta-Son

Onceki-Sonraki

Sira Sayisi [Birinci, ikinci...]

Zaman

Gece-GundUz

Sabah- Ogle-Aksam

Din- Bugln- Yarin

Once-Simdi-Sonra

Erken-Geg
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Duyu

Tatli

Tuzlu

Aci

Eksi

Sicak-Soguk-Ilik

Sert-Yumusak

Kaygan-Putarli

TaylU-Taysuz

Islak-Kuru

Sivri-Kit

Parlak-Mat

Taze-Bayat

Sesli-Sessiz

Duygu

Mutluluk

Uziintd

Ofke

Korku

Saskinlik

Endise

it

Ayni-Farkli

Acik-Kapall

Hizli-Yavas

Canli-Cansiz

Hareketli-Hareketsiz

Kolay-Zor

Karanlik-Aydinhk

Ters-Diiz

Dizenli-Daginik

Eski-Yeni

Baslangic-Bitis

Kirli-Temiz

Ac-Tok

Diiz-Egri

Dogru-Yanhs

Yasl-Geng

Acik-Koyu

Kalabalik-Tenha

igrenme

Pismanlik

Utanma

* Kavramlar belirli kategoriler altinda verilmistir. Ancak bazi kavramlar farkli kategoriler altinda da ele alinabilir.




EK-8 BELiRLi GUN VE HAFTALAR

BELIRLI GUN VE HAFTALAR

TARIHLER

IIkégretim Haftasi

EylGl ayinin Gglncl haftasi

Hayvanlari Koruma Gind

4 Ekim

Cumbhuriyet Bayrami

29 EKim

Kizilay Haftasi

29 Ekim - 4 Kasim

Atatuirk Haftasi 10-18 Kasim
Diinya Cocuk Haklari GUnU 20 Kasim
Ogretmenler Giinii 24 Kasim

insan Haklari ve Demokrasi Haftasi

10 Aralik giintnU igine alan hafta

Tutum, Yatirim ve Tirk Mallari Haftasi

12-18 Aralik

Yeni Yil

31 Aralik - 10cak

Enerji Tasarrufu Haftasi

Ocak aymini ikinci haftasi

Bilim ve Teknoloji Haftasi 8 - 14 Mart
istiklal Marsinin Kabulii ve Mehmet Akif Ersoy'u Anma Giinii | 12 Mart
Orman Haftasi 21-26 Mart
Dlnya Tiyatrolar Gunu 27 Mart

Kituphaneler Haftasi

Mart ayinin son pazartesi gininu igine alan hafta

Dinya Kitap Gunu

23 Nisan gliniinil igine alan hafta

Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami

23 Nisan

Trafik ve ilk Yardim Haftasi

Mayis ayinin ilk haftasi

Anneler Gund

Mayis ayinin ikinci pazar ginu

Engelliler Haftasi

10-18 Mayis

Mlzeler Haftasi

18-24 Mayis

Cevre Koruma Haftasi

Haziran ayinin ikinci haftasi

Babalar Ginu

Haziran ayinin Ggincl pazar gind

15 Temmuz Demokrasi ve Milli Birlik Giinl 15 Temmuz
Ramazan Bayrami Her yililgiliayda
Kurban Bayrami Her yililgiliayda

Not:

1- Milli Egitim Bakanhg@i Egitim Kurumlari Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi cercevesinde segilmistir. Cocuklarin gelisim

Ozelliklerine gére ilgili yonetmelikten eklemeler yapilabilir.

2- Bu gizelgede yer almayan Mahalli Kurtulus Ginleri ve Atatlirk Glnleri ile Tarihi Glinler (gerceklestigi tarihlerde)

belirli glin ve haftalar listesine eklenebilir.
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EK-9 AILE EGITiMi iIHTIYAC BELIRLEME FORMU

Veli AdI SOYAAI: ......euueeeeeeeieiicirrneneeeeeeeceessnnneesssssssssssnnsesssssssssssnnnnees

CocuGUN AdI SOYAUL: .....cueeeeiieeieirrrneeeeeieeicssssnneeeesesssssssnnneessssssssnnns

Sinifi: .....

Degerli Velimiz,

Okul 6ncesi egitim slrecinde ¢ocugun bittncul gelisiminin en Ust diizeyde desteklenebilmesi igin okul ve aile
arasinda glclu is birliklerinin olusturulmasi son derece 6nemlidir. Turkiye YUzyili Maarif Modelinde odak noktasi
olan beceri ve deger ediniminin gocuktaki etki glicinu arttirmak ve slrddrdlebilir bir egitim saglamak amaciyla
aile egitimi, okul-aile-toplum katilimi ve is birligi icin siz degerli ailelerimizin ihtiyaclarini belirlemek amaciyla bu

form hazirlanmistir.

Asadida yer alan basliklariinceleyerek egitim almak istediginiz konulariisaretleyiniz. Sizinigin 6ncelikli olan konulari

1,2, 3 seklinde numaralandiriniz.

A. Egitim Almak istediginiz Konular

Oncelik
Sirasi

Aile Egitimi Konulari

Okula Merhaba: Givenli ve Mutlu Baslangig

Okul Oncesi Egitimde Aile ve Toplum Roli

Kelimelerin Glicii: Cocukla Bag Kuran iletisim ve Olumlu Ebeveynlik

KlcUk Kalplerde Buyuk Duygular: Duygularini Tanima ve Yénetme Rehberi

Sinir koyma, tutarhlik ve olumlu disiplin yaklasimlari

Ailede giivenli baglanma, sevgi ve aidiyet duygusunu glclendirme

Ben Yapabilirim! Gocuklarda Oz giiven, 0z Bakim ve Sorumluluk Bilinci

Oyun yoluyla 6grenme ve evde nitelikli zaman gegirme

Diinya Eve Sigar: Meraki Besleyen ve ilham Veren Ev Ortami

Erdemin ilk Adimlari: Degerlerle Blyliyen Cocuklar

Ailede kitap okuma kultlrd, dil gelisimi ve erken okuryazarlk

Dijital Cagda Ailelerin Yol Haritasi “Ekran Dengesi ve Guvenli Teknoloji Rehberi"

Saglikli beslenme, uyku, temizlik ve temel aliskanliklarin kazandiriimasi

Cocuklarda sosyal beceriler, arkadaslik iliskileri ve problem ¢dzme

Davranis problemlerini anlama ve ¢6zim yollari

Doga, cevre farkindaligi ve strdurulebilir yasam aliskanliklari

Aile-okul is birligi ve gocugun gelisimini birlikte izleme

ilkokula hazirlik stirecinde aileye diisen sorumluluklar

Farkl gelisim &zellikleri olan gocuklarin desteklenmesi

D] To =




B. Aile Egitimi Etkinlikleri igin Tercih Ettiginiz Uygulama Bigimi

isaretleyiniz | Uygulama Bigimi

Yiiz ylize aile e@itimi toplantisi

Cevrim ici aile egitimi

Klguk grup veli galismasi

Bireysel veli gorismesi

Atdlye galismasi / uygulamali etkinlik

Evde uygulanacak kisa aile gorevleri

Bilgilendirici brostur / kisa rehber paylasimi

Video, EBA icerigi veya dijital materyal destegi

Okul-aile birlikte etkinlik giinU

C. Aile Egitimi igin Uygun Gordiigiiniiz Siklik

isaretleyiniz | Siklik
Ayda bir

Donemde iki kez

ihtiyac duyuldukca

Kisa bilgilendirmeler seklinde dlzenli olarak

C. Aile Egitimi igin Size Uygun Zaman

isaretleyiniz | Zaman

Hafta ici sabah

Hafta ici 6gleden sonra

Hafta ici aksam

Hafta sonu sabah

Hafta sonu 6dleden sonra

Cevrim ici oldugu takdirde aksam saatleri

B To =] T PO OO PP PSSP PP P PP P PPURTOPPPPPPTRRRRt

D. Aile Egitimlerinden Beklentileriniz

Aile egitimi calismalarinda 6zellikle ele alinmasini istediginiz konu, sorun ya da énerileriniz varsa lUtfen yaziniz.

E. 6gretmenin Bilgilendirmesini istediginiz 0zel Bir Durum Var mi?

Cocugunuzun gelisimi, uyum sureci, aliskanlklari, davranislari veya aile dizeninizle ilgili 6gretmenin bilmesini
istediginiz bir konu varsa kisaca belirtebilirsiniz.
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EK-10 AiLE KATILIMI TERCiIH FORMU

Veli AdI SOYAdL: ......ouueiieenneiierrnerienrneescssnesssssnnesssssnssssssnesssssnnasssses
CocuGUN AdI SOYAUL: .....cuueeiiiiiiiiirrnnreeniicisissssnnsesssssssssssnnssssssossssssnns
SINIFI cooeiiiiiiiniinieneeiceeenne

Tarih: ....... /. /20......

Degerli Velimiz,

Cocugun gelisimi yalnizca okulda gergeklesen etkinliklerle sinirli degildir. Aile, okul ve toplumun is birligi icinde
hareket etmesi; cocugun 6grendigi bilgi, beceri ve dederleri glinlik yasamina aktarmasini kolaylastirir. Bu form,
okulda yduritllecek aile katimi calismalarinda hangi alanlarda destek olmak istediginizi belirlemek amaciyla
hazirlanmistir.

Asadgidaki seceneklerden size uygun olanlari isaretleyiniz. Dilerseniz katki saglayabileceginiz baska alanlari da
ekleyebilirsiniz.

A. Sinif igi Etkinliklere Katim

isaretleyiniz | Katiim Alani

Hikaye, masal veya kitap okuma etkinligine katilabilirim.

Oyun etkinliklerinde gocuklara eslik edebilirim.

Sanat etkinliklerinde gocuklarla birlikte ¢calisabilirim.

Muzik, ritim veya sarki etkinliklerinde destek olabilirim.

Drama, canlandirma veya tiyatro etkinliklerine katilabilirim.

Fen, doga ve deney etkinliklerinde destek olabilirim.

Matematik, dikkat, eslestirme veya problem ¢ézme oyunlarinda destek olabilirim.

Hareket, spor veya geleneksel gocuk oyunlari etkinliklerine katilabilirim.

Tark kiltlrd, gelenekler ve degerler temali etkinliklerde aktif katihm saglayabilirim.

B. Ailede Deger ve Beceri Geligsimini Destekleme

isaretleyiniz | Destek Alani

Evde sorumluluk, paylasma ve yardimlasma davranislarini destekleyebilirim.

Aile sohbetleri yapmak, gocukla ekransiz olarak hep birlikte oyunlar oynamak, ev islerini birlikte
yapmak gibi aile bitlinligini destekleyen ortamlar ve kurallar olusturarak aile bireylerinin bunlara
uymasini saglayabilirim.

Cocugumla birlikte kitap okuma ve sohbet zamanlari olusturabilirim.

Cocugumun kendiisleriniyapmasina ve evislerinde sorumluluk almasina firsat vererek onu tesvik
edebilir, beceri gelisimini destekleyebilirim.

Cocugumun duygu ifade etme ve sakinlesme becerilerini destekleyebilirim.

Evde saglikl beslenme, uyku ve 6z bakim aliskanliklarini destekleyebilirim.

Okulda 6grenilen degerlerle ilgilioyunlar oynayarak ve davranislarimla model olarak gocugumun
deger edinimine destek olabilirim.

Ogretmenin 6nerdigi kisa ev uygulamalarini cocugumla birlikte yapabilirim.




C. Meslek, ilgi ve Yetenek Paylasimi

isaretleyiniz

Katki Alani

Meslegimi gocuklara tanitabilirim.

El becerisi, sanat, mizik, spor veya benzeri bir ilgi alanimi paylasabilirim.

Yemek yapma, bahce isleri, tamir, dikis, tasarim gibi glinlik yasam becerilerini tanitabilirim.

Klltirel miras, yoresel oyunlar, geleneksel sanatlar veya yerel yasamla ilgili paylasim yapabilirim.

Cocuklara uygun koleksiyon, arac gerec veya dogal materyal tanitimi yapabilirim.

Uzmanlik alanima uygun kisa bir veli paylasimi yapabilirim.

C. Okul Disi ﬁtjrenme ve Toplum Katilimi

isaretleyiniz

Katilim Alani

Gezi ve gdzlem etkinliklerinde 6gretmene destek olabilirim.

Mize, kitliphane, doga alani, pazar yeri, meslek alani gibi okul disi 6grenme ortamlariicin éneride
bulunabilirim.

Cevre temizligi, geri déntisim veya doda farkindaligi calismalarina destek olabilirim.

Okul-aile-toplum katilimi ve is birligi kapsaminda yerel kurumlarla iletisim kurulmasina yardimci
olabilirim.

Sosyal sorumluluk ve yardimlasma temali etkinliklere destek olabilirim.

Aile katiimli doga, sanat veya oyun giinu etkinliklerine katilabilirim.

Okulunrehberliginde gcocuklarin gelisimine katki saglayacak farkl kurum ve kuruluslarla is birligiyle
etkinlikler yaparak toplum katilimina destek olabilirim.

D. Materyal, Ortam ve Hazirlik Destegi

isaretleyiniz

Destek Alani

Etkinlikler icin artik materyal, dogal materyal veya geri dénisim malzemesi saglayabilirim.

Sinifici 6grenme merkezleriicin materyal hazirlamaya destek olabilirim.

Etkinlik 6ncesi veya sonrasi dlizenleme galismalarina yardimci olabilirim.

Okulda dlzenlenecek sergi, senlik, atdlye veya 6zel giin hazirliklarina katki saglayabilirim.

Okulda yapilacak farkli organizasyonlarda gorev alabilirim.

E. Katilim Tercihim

isaretleyiniz

Katilim Bigimi

Okula gelerek etkinliklere katilabilirim.

Evde cocugumla uygulama yaparak siirece destek olabilirim.

Cevrim ici toplanti veya etkinliklere katilabilirim.

Belirli zamanlarda materyal veya hazirlik destegi verebilirim.

Sadece bilgilendirme ve takip stlirecine katilabilirim.

Su an aktif katim saglayamam ancak bilgilendirilmek isterim.

191



F. Katiim igin Uygun Oldugunuz Zaman

isaretleyiniz | Zaman Saat

Hafta ici sabah

Hafta ici 6gleden sonra

Onceden haber verilirse uygun zaman ayirabilirim.

G. Katki Saglayabileceginiz Diger Alanlar

Belirtmek istediginiz farkli bir beceri, meslek, materyal, kurum baglantisi, kiltirel paylagim veya dneriniz varsa
yaziniz.
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EK-11 SOSYAL-DUYGUSAL OGRENME BECERILERi TABLOSU

2.1. BENLiK BECERILERI (SDB1)

BENLIK BECERILERI

SUREC BiLESENLERI

GOSTERGELER

SDB1.1.KENDIiNi TANIMA (6Z FARKINDALIK)

SDB1.2.KENDiNi DUZENLEME (0Z DUZENLEME)




2.1. BENLIiK BECERILERI (SDB1)

BENLIK BECERILERI

SUREC BiLESENLERI

GOSTERGELER

SDB1.2. KENDiNi DUZENLEME (0Z DUZENLEME)

2.2. SOSYAL YASAM BECERILERI (SDB2)

SOSYAL YASAM BECERILERI

SUREC BIiLESENLERI

GOSTERGELER

SDB2.1. iLETiSiM




2.2. SOSYAL YASAM BECERILERI (SDB2)

SOSYAL YASAM BECERILERI

SUREC BiLESENLERI

GOSTERGELER

SDB2.2. i$ BiRLiGi
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2.3. ORTAK / BIRLESIK BECERILER

ORTAK / BIRLESIK

BECERILER SUREC BILESENLERI GOSTERGELER
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DEGER

D1.
ADALET

D2.
AiLE
BUTUNLUGU

D3.
CALISKANLIK

Hak ve
6zgurlikleri,
esitligi, etik
davranmayl,
hakkaniyeti,

on yargisizligi,
olclldligu ve
liyakati kapsar.

Aile ici iletisim
ve is birligini
glclendirmeyi,
ailede
sorumluluklari
yerine getirmeyi,
aileyle vakit
gegirmeyi; saygl,
sevgi ve glivene
dayali iliskiler
kurmay! kapsar.

Disiplinli, planli ve
istikrarli olmayi;
bilimsellige
dnem vermeyi,

i¢ motivasyon

ve 6z denetim
sahibi olmayi,
hayat boyu
6grenmeyi, gorev
ve sorumluluk
Ustlenmeyi
kapsar.

EK-12 ERDEM: DEGER-EYLEM TABLOLARI

EYLEM YAKLASIM / YONTEM

D1.1. Hak ve 6zgurltklerini
bilmek ve korumak

D1.2. Hakkaniyetli
davranmak

D2.1. Aile ici dayanisma
gOstermek

D2.2. Aile igi iletigimi
gliclendirmek

D2.3. Aile igi
sorumluluklari yerine
getirmek

D3.1. Azimli olmak

D3.2. Planh olmak

D3.3. Arastirmaci ve
sorgulayici olmak

D3.4. Calismalarda aktif
rol almak

D1.1.1. Oyun oynama, dinlenme, beslenme, barinma gibi
ihtiyaclarin cocuklarin temel hakki oldugunu soyler.

D1.1.2. Kendi haklarini kullanir.

D1.1.3. Hak ve 6zgUrliklerinden yararlanirken diger
insanlarin kisisel sinirlarina uygun davranir.

D1.1.4. Toplumsal hayatta kadin ve erkeklerin esit
haklara sahip oldugunu sdyler.

D1.2.1. Bir arkadasina haksizlik yapildigini gérdiginde
dizeltilmesi icin yetiskinden yardim ister.

D1.2.2. Gorev ve sorumluluklarini kuralina uygun olarak
yerine getirir.

D1.2.3. Arkadaslarina esit davranarak oyunlarina dahil
eder.

D1.2.4. Gorev, sorumluluk ve 6dil paylasiminda adil
davranir.

D2.1.1. Aile fertlerinin birbirine destek olmasi gerektigini
ifade eder.

D2.1.2. Gun iginde yasadiklarini, 6grendiklerini veya
hissettiklerini aile Uyeleriyle paylasir.

D2.1.3. Aile tyelerinin seving ve Uzdntllerini paylasir.

D2.2.1. Anne, baba ve aile buytiklerine saygi gosterir. « Gozlem yoluyla 6grenme

D2.2.2. Aileyiilgilendiren konularda fikri soruldugunda
kendi disUncesini soyler.

« Proje tabanl 6grenme

« Is birlikli 6grenme

- Oyun
D2.3.1. Oyuncak toplama, kiyafetlerini katlama gibi « Tartisma
sorumluluklarini yerine getirir. .

« Ornek olay
D2.3.2. Aile icindeki gérev ve sorumluluklarini

« Drama

zamaninda yapmaya cgalisir.
« Soru cevap

- Rol oynama

D3.1.1. Basladigi bir etkinligi veya oyunu bitirmek icin
caba gosterir.

D3.1.2. Zorluklariasmak igin gaba gdsterir.

D3.2.1. Gorev ve sorumluluklari yerine getirmek igin
planlama yapar.

D3.2.2. Hedeflerine ulasmak igin hazirladigi plani
uyqular.

D3.2.3. Oyun ve etkinlik sirasinda zamanini etkili
sekilde kullanir.

D3.3.1. Farkli fikirleri ve yeni bilgileri dinler.

D3.3.2. Bilimsel, teknolojik alanlardaki etkinliklere
katilir.

D3.4.1. Grup etkinliklerine katilir.

D3.4.2. Siniftaki veya okuldaki ortak gérevlere gonulli
olarak katilir.

D3.4.3. Kendi ilgi ve yeteneklerine uygun gorevleri
Ustlenir.

D3.4.4. Bireysel calismalara ve grup ici etkinliklere aktif
katilir.
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_ EYLEM YAKLASIM / YONTEM

198

DEGER

D4.
DOSTLUK
D5.
DUYARLILIK
D6.
DURUSTLUK

Sosyal iliskilerde
duyarlilik
gostermeyi
dayanisma icinde
olmay; etkili
iletisimle sevqi,
saygl ve glivene
dayaliiliskiler
kurmayi; nitelikli
vakit gegirmeyi
ve evrensel bag
kurmay! kapsar.

Kendisine,
icinde yasadigi
topluma, kiltlrel
zenginliklere,
tim varliklara
deger vermeyi;
strdurdlebilirligi
dnemsemeyi ve
afetlere karsi
hazirlikli olmayi
kapsar.

Sézve
davranislarinda
tutarli, dogru ve
guvenilir olmayi
kapsar.

D4.1. Arkadaslarina
destek olmak

D4.2. Arkadaslari ile etkili

iletisim kurmak

D4.3. Glvene dayali
iliskiler kurmak

D4.4. Arkadaslarini ve
onlarla vakit gegirmeyi
dnemsemek

D5.1. insana ve topluma
deger vermek

D5.2. Cevreye ve canlilara

deder vermek

D5.3. Afet bilincine sahip
olmak

DB.1. Samimi olmak

D6.2. Dogru ve glvenilir
olmak

D4.1.1. Arkadaslarinin ihtiyaclarini séyler.

D4.1.2. Bir isi yapmakta zorlanan arkadasini
gbrdiginde ona yardim eder.

D4.1.3. Amaca ulasmak icin arkadaslariyla birlikte
calisir.

D4.2.1. Arkadaslarini etkin bir sekilde dinler.

D4.2.2. Arkadaslariyla duygu ve distncelerini paylasir.

D4.2.3. Arkadaslarina karsi nazik davranir.

D4.3.1. Arkadaslarina verdigi sozleri tutar.

D4.3.2. Arkadasinin hakkini onun bulunmadigi
ortamlarda da savunur.

D4.3.3. Gerekli durumlarda arkadaslarindan yardim
ister.

D4.4.. Arkadaslariyla keyifli vakit gecirir.
D4.4.2. Kendi istegiyle arkadaslariyla oynar.

D4.4.3. Arkadaslarinin kisisel alan ve sinirlarini korur.

D5.1.1. Sosyal iliskilerinde sabirli ve anlayish davranir.

D5.1.2. Kendisine yapilmasini istemedigi davranislari
baskalarina yapmaz.

D5.1.3. Arkadaslarina ve canlilara nazik davranir.

D5.2.1. Cevresini korumaya yonelik davranislarda
bulunur.

D5.2.2. Suyu ve elektrigi 6zenli kullanir.

D5.2.3. Cevresel strdurulebilirligin saglanabilmesi igin
atik ydnetimini 6nemser.

D5.2.4. Esyalari kullanirken azaltma, yeniden kullanma

ve geri donUstirme amacina uygun davranislar sergiler.

D5.2.5. Tim canlilarin haklarini korur.

D5.2.6. Okulunu ve gevresini glizellestirmek icin
yapllan faaliyetlere katilir.

D5.3.1. Okulda yapilan afet tatbikatlarina katilir.

D5.3.2. Afet 6ncesinde, afet sirasinda ve sonrasinda
yaplimasi gerekenleri sdyler.

D5.3.3. Afet sonrasi toplumsal dayanismaya katkida
bulunur.

DB.1.1. Arkadaslari arasindaki anlasmazlik
durumlarinda dogrulari séyler.

D6.1.2. Hatali bir davranis yaptiginda dogrulari soyler.

D6.2.1. Duygu ve duslncelerini acikga ifade eder.

D6.2.2. Arkadasinin kendisine emanet ettigi bir
oyuncagl veya esyay! korur.

D6.2.3. S6z verdigi isleri yapmak igin caba gosterir.

« G6zlem yoluyla 6grenme

« Proje tabanli 6grenme
« Is birlikli 6grenme

« Oyun

« Tartisma

. Ornek olay

« Drama

« Soru cevap

« Rol oynama



DEGER

D7.
ESTETIK

D8.
MAHREMIYET

Ds.
MERHAMET

D10.
MUTEVAZILIK

Sanatsal bakis
acIsi kazanmayi,
sanatsal ve kilturel
varhgi koruyup
zenginlestirmeyi,
dogal glizelliklerin
ve gevrenin
korunmasi ile ilgili
duyarli olmayi

ve sorumluluk
Ustlenmeyi, estetik
araciligiyla 6zgiin
Uretkenligi ve
ruhsal gelisimi
desteklemeyi,
sanati hayatin bir
parcasi haline
getirmeyi kapsar.

D7.1. Duyusal derinligi
anlamak

D7.2. Sanatsal ve gorsel
zevkleri hayatin bir
parcasl! haline getirmek

Kendisinin,
ailesinin ve
baskalarinin
kisisel alanini

ve bilgilerini
korumayi;
baskalarinin
0zqgurlUklerini
ihlal etmemeyi,
kisisel sinirlarina
ve mahremiyetine
saygl duymayi
kapsar.

D8.1. Kisisel 6zgirlik
alanini korumak

D8.2. Sosyal iliskilerde
kisisel alanlari korumak

D9.1. Vicdanli olmak

Kendine,
insanlara ve diger
canlilara karsi
vicdanli, sefkatli,
sevgi dolu, duyarli
ve sorumlu olmayi
kapsar.

D9.2. Sefkatli olmak

D9.3. insani ve dogayi
sevmek

Kendini bilmeyi;
gOsteristen ve
kibirden uzak,
sade, sabirli,
sayaqil, duyarli
ve yapicl olmay
kapsar.

D10.1. insan iligkilerinde
yapicl olmak

EYLEM YAKLASIM / YONTEM

D7.1.1. Dogadaki glizelliklere olumlu tepki verir.

D7.1.2. Sanatsal bir calismayi dikkatle izler / dinler.

D7.2.1. Sanatsal ve kdltlrel etkinliklere katilir.

D7.2.2. Estetik unsurlarin neden korunmasi gerektigini
soyler.

D8.1.1. itme, zorla sariima gibi kendisini rahatsiz eden
fiziksel temaslara kars! koyar.

D8.1.2. Kendi alanini ve materyallerini korumaya
yonelik sinirlar koyar.

D8.2.1. Bedensel ve mekansal mahremiyeti korumaya
yonelik davranislar sergiler.

D8.2.2. Ortak kullanim alanlarinda baskasinin

sinirlarina dikkat eder.
D8.2.3. Zorbalik davranislarini ayirt eder. « Gozlem yoluyla 6grenme
D8.2.4. Zorbaliga maruz kaldiginda yardim ister. « Proje tabanli 6grenme

« Is birlikli 6grenme
D9.1.1. Bir kisinin GzldUgund veya caninin yandigini

gordigiinde bunu sdyler. + Oyun
D9.1.2. insanlarin acisini gidermek igin ¢éziim retir. - Tartisma
- Ornek olay
+ Drama

D9.2.1. Hata yaptiginda kendine kizmak yerine olumlu
bir tavir sergiler. + Soru cevap

D9.2.2. Yardima ihtiyaci olan kisilere anlayish davranir. Rol oynama

D9.2.3. Farkli 6zellikleri olan arkadaslarina karsi
anlayisli ve nazik davranir.

D9.2.4.Herkesin hata yapabilecegini kabul eder.

D09.2.5. Kendisinden 6zUr dileyen arkadasini affeder.

D9.3.1. Cevresindeki hayvanlara zarar vermeden sevgi
gosterir.

D9.3.2. Baskasina yardim ettiginde mutlu olur.

D9.3.3. Dogal yasami korumaya yonelik etkinliklere
gonulll olarak katilir.

D10.1.1. Olay ve durumlar karsisinda iyimser bir tavir
sergiler.

D10.1.2. Cevresindekilerin basarilarini, olumlu ve glizel
yanlarini takdir eder.

D10.1.3. Grup etkinliklerinde uyumlu davranir.

D10.1.4. insanlara karsi “Ozdr dilerim.”, “Ltfen!’,
“Tesekkilr ederim.”, “Rica ederim.” gibi nezaket
ifadelerini kullanir.
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DEGER

200

D11.
0ZGURLUK

D12.
SABIR

D13.
SAGLIKLI
YASAM

D11.1. Kararli olmak

Cesur, girisimci

ve kararli olmayi;
6zqurlUklerini
kullanirken kisisel
ve toplumsal
haklara saygi
gostermeyi kapsar.

D11.2. Kisisel ve toplumsal
haklara saygl géstermek

D12.1. Dislnce, duygu ve
davranislarinda kontrolll
olmak

Olumlu bakis
agisina sahip
olmay, zor ve
kot durumlara
karsi dayanmayi,
istikrarli
davranmayi,
siireci yonetmeyi,
sorumluluklari
yerine getirmeyi;
duygu, diistince
ve eylemleri
kontrol etmeyi
kapsar.

D12.2. istikrarli olmak

D13.1. Yeterli, dengeli ve
saglikl beslenmek

Yeterli, dengeli
ve saglikl
beslenmeyi;
sosyal ve sportif
etkinliklere
katilmayi ve
insan sagligini
dnemsemeyi
kapsar.

D13.2. Sosyal ve sportif
etkinliklere katilmak

D13.3. insan sagligini
onemsemek

D11.1.1. Gerektiginde kendi kararlarini alir.

D11.1.2. Kendi distncesini veya tercihini etki altinda
kalmadan nezaketle dile getirir.

D11.1.3. Bir secim yaptiginda bu segimin sonucunu
kabul eder.

D11.1.4. Istemedigi durumlarda veya kisisel sinirlari ihlal
edildiginde net bir sekilde “hayir" der.

D11.2.1. Haklarini kullanirken diger insanlarin haklarina
saygi gosterir.

D11.2.2. Toplumsal diizenin saglanmasl i¢in kurallara
uyar.

D12.1.1. Yemek, oyun veya etkinliklerde sirasini bekler.

D12.1.2. Beklemekte zorlandigi durumlarda dikkatini
farkli bir ise yoénlendirir.

D12.1.3. Gerektiginde kendini sakinlestirir.

D12.2.1. Bir problemi ¢c6zme konusunda kararli
davranir.

D12.2.2. Zorlandigi bir gérevde basarana kadar
denemeyi surddrlr.

D13.1.1. Yeterli ve dengeli beslenir.

D13.1.2. Vicudu icin yeterli miktarda su ve besin alir.

D13.2.1. Yasina ve ilgisine uygun sosyal etkinliklere
katilir.

D13.2.2. Yasina ve ilgisine uygun fiziksel etkinliklere
katilir.

D13.3.1. Hastaliklarin yayilmasini 6nlemek igin gerekli
onlemleri alir.

D13.3.2. Hastaliklardan korunma yollarini agiklar.

D13.3.3. Disme, carpma gibi risk faktorlerine karsi
glivenli hareket eder.

D13.3.4. Yeterli ve diizenli uyumanin insan sagligiicin
Onemini soyler.

EYLEM YAKLASIM / YONTEM

« Gozlem yoluyla 6grenme
- Proje tabanl 6grenme

« is birlikli 6grenme

- Oyun

« Tartisma

. Ornek olay

« Drama

« Soru cevap

- Rol oynama



DEGER

Di14.
SAYGI

D15.
SEVGI

D16.
SORUMLULUK

Nazik olmays,
ilkeli davranmayi,
empati ve etkili
iletisim kurmayi,
saglikl yasamaysi;
kendisine,
Gevresine, millive
manevi degerlere
6nem vermeyi
kapsar.

Ailesine,
dostlarina ve
Ulkesine karsi
vefall, dirist,
sadik ve 6zverili
olmayi; bariscll
bakis acisina
sahip olmay!;
misafirperverligi,
dogaya ve bitln
canlilara karsi
merhametli
davranmayi
kapsar.

Kendisine ve
Gevresine karsi
gorevlerini tam
ve zamaninda
yerine getirmeyi;
duygu, distince
ve eylemlerinin
sonucunu kabul
etmeyi kapsar.

EYLEM YAKLASIM / YONTEM

D14.1. Nezaketli olmak

D14.2. Kendisine saygi
duymak

D14.3. Cevresine, milli ve
manevi degerlerine sayqi
duymak

D15.1. Anlayisli ve bariscil
olmak

D15.2. Ozverili olmak

D15.3. Misafirperverlik

D16.1. Kendine karsi
gorevlerini yerine
getirmek

D16.2. Topluma karsl
gdrevlerini yerine
getirmek

D16.3. Gérev bilincine
sahip olmak

D14.1.1. Yeni bir ortama girdiginde selam verir.

D14.1.2. Birisi konusurken s6zinl kesmeme, onunla
g6z temasi kurma gibi etkili iletisim becerilerini
kullanir.

D14.1.3. Baskasina ait bir esyayi kullanmadan 6nce
nazikce izin ister.

D14.2.1. Istemedidi bir fiziksel temasta sinir koyar.

D14.2.2. Yemekten sonra ellerini yikama, Ustlint temiz
tutma gibi 6z bakim rutinlerini kendiliginden uygular.

D14.3.1. Insanlarin farkli kiiltirlere sahip olabilecegini
soyler.

D14.3.2. Millive manevi degerlere yonelik etkinliklere
istekle katilir.

D15.1.1. Arkadaslariyla yasadigi sorunlarinda uzlasmaci
davranir.

D15.1.2. Arkadas! bir duygusunu anlatirken onu etkili bir

sl Al « G6zlem yoluyla 6grenme

« Proje tabanl 6grenme

« Is birlikli 6Grenme

D15.2.1. Sevgisini farkli yollarla ifade eder. « Oyun
D15.2.2. Sevdigi seye veya kisiye karsi sorumlu « Tartisma
davranislar sergiler. .
« Ornek olay
» Drama

D15.3.1. Sinifa gelen bir misafiri veya yeni bir arkadasini

nazik bir sekilde karsilar. « Soru cevap

D15.3.2. Farkli yerlerden ve (lkelerden gelen veya farkli  + Rol oynama

dilleri konusan arkadaslarina karsi nazik davranir.

D15.3.3. Farkli yerlerden ve Ulkelerden gelen veya farkli
dilleri konusan arkadaslarini oyunlarina dahil eder.

D16.1.1. Kararlarini gevresiyle fikir alisverisi yaparak
kendisi alir.

D16.1.2. Ellerini yikama, yemegini yeme ve kiyafetlerini
giyme gibi 6z bakim islerini dogru ve zamaninda yapar.

D16.1.3. Guvenligini tehlikeye sokacak davranislardan
kaginir.

D16.2.1. Toplumsal yardimlasma ve dayanisma igin
duizenlenen etkinliklere katilir.

D16.2.2. Okuldaki ve ortak yasam alanlarindaki esyalari
6zenli ve temiz kullanir.

D16.3.1. Kendisine verilen gérevleri tamamlar.

D16.3.2. Yanlis bir davranis sergilediginde durumu
dizeltmek igin caba gbsterir.
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DEGER

D17.
TASARRUF

D18.
TEMizZLiK

D19.
VATANSEVERLIK

202

Maddi kaynaklari
planli ve kontrolll
harcamay!,
israftan
kaginmayi,
tutumlu olmayi,
birikim yapmay!,
sahip olduklarinin
dederini bilmeyi
ve bilingli tiketici
olmay! kapsar.

Kisisel temizlik
ve bakima dikkat
ederek kendisine
ve topluma

saygl duymay!,
yasadidi ortamin
ve gevrenin
temizligine
6nem vererek
toplumdaki
genel yasam
kalitesine ve
sUrdurdlebilirlige
katkida bulunmayi
kapsar.

Milli, manevi,
insani, kiltdrel
degerlerive

llke varliklarini
korumays,
sevmeyi ve onlara
saygl duymayi;
bagimsizliga
6nem vermeyi,
lkesiicin
sorumluluk almayi
kapsar.

EYLEM YAKLASIM / YONTEM

D17.1. Bilingli tiketici
olmak

D17.2. Israftan kaginmak

D17.3. Sahip olduklarinin
degerini bilmek

D18.1. Kisisel temizlik ve
bakimina 6nem vermek

D18.2. Yasadigl ortamin
temizligine dikkat etmek

D18.3. Cevresel temizlige
ve slrdurdlebilirlige
6nem vermek

D19.1. Milli biling sahibi
olmak

D19.2. Millt kimligini
tanimak

D019.3. Ulke varliklarina
sahip cikmak

D19.4. Bagimsizligi
korumak

D17.1.1. intiyaglari dogrultusunda satin alacagi trtinleri
belirler.

D17.1.2. Yerli tGretim logolu veya gevre dostu Grinleri
gorsel simgelerinden tanir.

D17.2.1. Tabagina yiyebilecegdi kadar yemek alir.

D17.2.2. GUnluk akis icerisinde zamanini verimli
kullanmak igin planlama yapar.

D17.2.3. Ellerini yikadiktan sonra muslugu kapatir.

D17.2.4 Gereksiz yanan isiklari séndurr.

D17.3.1. Kendisine ait olan veya ortak kullanilan esyalari
6zenle kullanir.

D17.3.2. Eskimis veya kullanim émrU bitmis
materyalleri yeni bir amagcla kullanir.

D17.3.3. Bir esyanin yapimindaki emedi ve yapim
slirecini aciklar.

D18.1.1. Beden temizligi gerektiren isleri zamaninda ve
6zenli yapmaya gayret eder.

D18.1.2. Kilik kiyafetinin temiz ve diizgiin olmasina
dikkat eder.

D18.2.1. Etkinliklerden sonra uygun malzemelerle
masasini veya galistigr alani temizler.

D18.2.2. Sinif, okul bahgesi gibi ortak alanlarin temiz
tutulmasina 6zen gdsterir.

D18.3.1. Cevre kirliliginin kaynaklarini, nedenlerini ve
sonuglarini séyler.

D18.3.2. Cevre kirliligi olusturabilecek eylemlerden
kagimnir.

D18.3.3. Atik yonetimi konusunda uygun davranislar
sergiler.

D19.1.1. Turk bayragindaki renk ve sembolleri sdyler.

D19.1.2. Tiirk bayragina ve Istiklal Mars/na sayq
gosterir.

D19.1.3. Konusmasinda yabanci kelimeler kullanmaktan
kagimnir.

D19.1.4. Vatanini sevmenin isini en iyi sekilde yapmayi
gerektirdigini soyler.

D19.2.1. Milli ve dini bayramlar igin kutlama
hazirliklarina istekle katilir.

D19.2.2. Milli ve dini bayram kutlamalarina istekle katilir.

D019.2.3. Ulkesi igin calisan ve basari kazanan sporcu,
bilim insani gibi kisilere saygi duyar.

D19.2.4. Sehit ve gazilere saygi gosterir.
D19.3.1. Yasadigi Ulkeye 6zgu yemekleri, muzikleri veya
geleneksel oyunlari tanir.

D19.3.2. Kendi kltlrine ait ninni, bilmece ve masallari
ilgiyle dinler ve anlatir.

019.3.3. Ulkesinin dogal giizelliklerini tanir.

D19.4.1. Ulke kaynaklarini siirdiiriilebilir bir sekilde
kullanmanin gerekliligini fark eder.

D19.4.2. Yerli Gretim olan Urtnleri isaretlerden tanir.

D19.4.3. Yerli Gretim olan Grlnleri kullanmayi tercih
eder.

» G6zlem yoluyla 6grenme
- Proje tabanl 6grenme

« Is birlikli 5grenme

- Oyun

- Tartisma

. Ornek olay

» Drama

« Soru cevap

« Rol oynama



DEGER EYLEM LASIM/ YONTEM

D20.2. Dayanisma ve
fedakarlik gostermek

D20.2.1. Yardima ihtiyaci olan insanlarin neler
hissedebilecegini sdyler.

+ Oyun
D20.2.2. Kendisinin de yardima ihtiyag duydugu
durumlara érnekler verir. + Tartisma
D20.2.3.Cevresindeki yasli veya hasta bireylere karsi + Ornek olay
nazik davranir. - DiEE

D20.2.4. Cevresindeki 6zel gereksinimli bireylere kars!

. « Soru cevap
nazik davranir.

+ Roloynama

» Gézlem yoluyla 6grenme
« Proje tabanl 6grenme

« Is birlikli 6grenme
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EK-13 EGILIMLER TABLOSU

EGILIMLER

E1.2. Bagimsizlik

E1.4.Kendine inanma (Oz Yeterlilik)

E2.1. Empati

Sosyal Egilimler (E2) .5, Efifeleriil

E2.5. Oyunseverlik

E3.3. Yaraticilik

E3.6. Analitiklik
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EK-14 OKURYAZARLIK BECERILERi TABLOSU

OB1. BiLGi OKURYAZARLIGI

BUTUNLESIK BECERILER SUREG BILESENLERI

OB1.1.SB1. Bilgi ihtiyacini fark etmek
OB1.1. Bilgi ihtiyacini Fark Etme
OB1.1.SB2. Bilgi tlirlerini fark etmek (sanatsal, gtindelik vb.)

0B2. DiJITAL OKURYAZARLIK

BUTUNLESIK BECERILER SUREG BILESENLERI

0B2.1. Dijital Bilgiye Ulasma ve
Dijital Bilgiyi Tanima

0B3. FINANSAL OKURYAZARLIK

BUTUNLESIK BECERILER SUREC BILESENLERI

OB3.1.SB1. Gelire erisim yollarini fark etmek

. _

0OB2.1.SB1. Dijital bilgiye erisim yollarini bilmek

0B4. GORSEL OKURYAZARLIK

BUTUNLESIK BECERILER SUREG BILESENLERI

0B4.1.SB2. Gorseli tanimak
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0B5. KULTUR OKURYAZARLIGI

BUTUNLESIK BECERILER SUREC BILESENLERI

0B5.1.SB1. Kulttrel kavramlari tanimak

0B5.1.SB2. Kiiltlr unsurlarini fark etmek

0B5.1. Kultdrd Kavrama
0B5.1.SB3. Kendi kilttrind fark etmek

0B5.1.SB4. Kulturel benzerlik ve farkhhklari ayirt etmek

0B6. VATANDASLIK OKURYAZARLIGI

BUTUNLESIK BECERILER SUREC BILESENLERI

0B6.1.SB3. Toplumsal kurallarin farkina varmak
0B6.1. Vatandasligi Anlama
0B6.1.SB4. Farkliliklara saygi duymak

OB7. VERI OKURYAZARLIGI

BUTUNLESIK BECERILER SUREC BILESENLERI

0OB7.1.SB2. Verilen baglamda sorular hazirlamak
OB7.1. Sorular Sorma ve Olasi

Sonugclari Disinme
0B7.1.SB3. Yeni sorular Gretmek

0B8. SURDURULEBILIRLIK OKURYAZARLIGI

OB8.1. Surdurdlebilirligi ve
Surduralebilir Kalkinmayi
Anlama

0B8.2. Surddrulebilir ve
Surdurulebilir Olmayan
Sistemleri Anlama

OB8.1.SB1. Surdurulebilir ve strdurdlebilir olmayan
slreclerin farkinda olmak

0B8.2.SB1. Surdurulebilir ve strdurulebilir olmayan
surecleri tanimlamak

206



EK-15 AYLIK EGiTiM PLANI KONTROL GiZELGESI (60-72 Ay)

Aylik Egitim Plani Kontrol Cizelgesinde Turkiye Yizyili Maarif Modeli kapsamindaki alan becerileri, egilimler, programlar arasi bilesenler (sosyal-duygusal 6grenme becerileri, degerler,
okuryazarlik becerileri) ve kavramlar yer almaktadir. Aylik egitim planinda ele alinan program bilesenlerinin form (izerinde isaretlenmesi beklenmektedir. Bu sayede sonraki aylik egitim
planlarinin hazirlanma sireci kolaylasacak, yil boyunca ¢cocuklara kazandiriimasi planlanan becerilerin butiincul olarak gortlmesi mimkin olacaktir.

ALAN BECERiLERi Eyliil Ekim | Kasim | Aralik | Ocak | Subat | Mart | Nisan | Mayis | Haziran

Dinleme / izleme

TADB.1. Dinleyecekleri / izleyecekleri siir, hikaye, tekerleme, video, tiyatro, animasyon gibi
materyalleri yonetebilme

TADB.2. Dinledikleri / izledikleri siir, hikaye, tekerleme, video, tiyatro, animasyon gibi materyaller
ile ilgili yeni anlamlar olusturabilme

TADB.3. Dinledikleri / izledikleri siir, hikaye, tekerleme, video, tiyatro, animasyon gibi materyalleri
¢6zlimleyebilme

TADB.4. Dinledikleri / izledikleri siir, hikdye, tekerleme, video, tiyatro, animasyon gibi materyalleri
dederlendirebilme

Okuma

TAOB.1. Resimli 6ykd kitab, dijital icerikler, afis, brostr gibi gérsel okuma materyallerini segebilme

TAOB.2. Resimli 6yku kitabi, dijital igerikler, afis, brostr gibi gérsel okuma materyallerinden
anlamlar olusturabilme

TAOB.3. Resimli dyku kitabi, dijital icerikler, afis, brosir gibi gérsel okuma materyallerini
¢6zlimleyebilme

TAOB.4. Resimli 6yku kitabi, dijital igerikler, afis, brosur gibi gorsel okuma materyallerini
dederlendirebilme

Konusma

TAKB.1. Konusma siirecini yonetebilme

TAKB.2. Konusma sirecinin igerigini olusturabilme

TAKB.3. Konusma siirecinde Tirkceyi dogru kullanabilme

TAKB.4. Konusma stirecini degerlendirebilme

Erken Okuryazarhk

TAEOBL.1. Yazi farkindaligina iliskin becerileri g6sterebilme

TAEOB.2. Ses bilgisel farkindalik becerileri gésterebilme
TAEOB.3. S6zclk-harf iliskisini aciklayabilme
TAEOB.4. Okuma &ncesi becerileri kazanabilme

TAEOB.5. Yazma 6ncesi becerileri kazanabilme

AYAVAVAVAVA
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ALAN BECERiLERi Eylil | Ekim | Kasim | Aralik | Ocak | Subat | Mart | Nisan | Mayis |Haziran

Sayma

MAB.1. Sayilari farkli durumlarda dogru kullanabilme

Matematiksel Muhakeme

MAB.2. Parga-butlin 6zelliklerini g6zimleyebilme

MAB.3. Matematikle ilgili durumlari yorumlayabilme

MAB.4. Karsilastirmaya ve tahmine dayali cikarim yapabilme

Matematiksel Problem C6zme

MAB.5. Matematikle ilgili problemleri ¢6zlimleyebilme

MAB.6. Matematikle ilgili problemleri yorumlayabilme

MAB.7. Matematikle ilgili problemlere ¢6zim yollari gelistirebilme

MAB.8. Problem ¢6zme deneyimlerini yansitabilme

Matematiksel Temsil

MAB.9. Matematikle ilgili temsillerden yararlanabilme

MAB.10. Matematikle ilgili temsilleri degerlendirebilme

Veri ile Calisma ve Veriye Dayali Karar Verme

MAB. 11. Veriyle galisabilme

MAB. 12. Bulguya ulasabilme

MAB.13. Bulguyu yorumlayabilme

Bilimsel G6zlem

FAB.1. GinlUk yasaminda fenle ilgili olaylara / olgulara ve durumlara yonelik bilimsel
gbzlem yapabilme

Siniflandirma

FAB.2.Feneydneliknesne/olay/olgularibenzerlik ve farkliliklarina gére siniflandirabilme

Bilimsel Gozleme Dayali Tahmin

FAB.3. Glnlik yasamda fen olaylarina yonelik bilimsel gdzleme dayali tahminlerde
bulunabilme
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ALAN BECERILERI

Bilimsel Veriye Dayali Tahmin

FAB.4. Fene yonelik olay ve / veya olgular hakkinda bilimsel veriye dayali tahminlerde
bulunabilme

Deney Yapma

FAB.7. Merak ettigi konular / olay / durum hakkinda deneyler yapabilme

Bilimsel Cikarim Yapma

FAB.8. GlnlUk hayatindaki fene yonelik olaylar hakkinda gozlemlerine dayali basit
dlzeyde bilimsel ¢ikarimlar yapabilme

Bilimsel Model Olusturma

FAB.9. Fene yonelik olay ve / veya olgulari agiklamak icin basit diizeyde bilimsel
modellerden faydalanabilme

Kanit Kullanma

FAB.12. Bilimsel olaylari / olgulari agiklamak icin kanitlar kullanabilme

Bilimsel Sorgulama

FAB.13. Fene yonelik glinlik hayatla iliskili olay, olgu ve / veya durumlara yonelik bilimsel
sorgulama yapabilme

Zamani Algilama ve Kronolojik Diisiinme

SAB.1. GinlUk hayatta karsilastigi kavram / nesne / yer / toplum / olay / kisilere iliskin
zaman igerisinde degisen ve benzerlik gdsteren 6zellikleri karsilastirabilme

SAB.2. Yakin gevresindeki olay / donem / kavramlari kronolojik olarak siralayabilme

SAB.3. Olay / dénem ve kavramlarin zamanla gecirdikleri degisim / donisumleri
karsilastirarak ifade edebilme

Kanita Dayali Sorgulama ve Arastirma

SAB.4. Yakin gevresindeki yasantilardan yola ¢ikarak Glkemizle ilgili merak ettigi
konulara yonelik sorular sorabilme

SAB.5. Yakin cevresiyle / Ulkemizle ilgili merak ettigi konuya yonelik kaynaklari
inceleyebilme




ALAN BECERiLERi Eylil | Ekim | Kasim | Aralik | Ocak | Subat | Mart | Nisan | Mayis |Haziran

Mekansal Diisiinme

SAB.B. Yakin gevresinde yer alan mekanin cografi kosullarini tanimlayabilme

Cografi Sorgulama

SAB.7. Merak ettigi cografi olay / olgu ve mekan / durumlara yonelik sorular sorabilme

Cografi G6zlem ve Saha Calismasi

SAB.8. Cografi gdzlem ve saha galismasini gergeklestirebilmekigin gerekli olan hazirlig
yapabilme

SAB.9. Cografi gozlem ve okul disi planlanan galismalari gevreye duyarh bigimde
uygulayabilme

SAB.10. Cografigdzlem ve galisma sahasindan elde edilen sonuglari s6zel / gérsel yolla
sunabilme

Harita

SAB.11. Yakin gevresiile ilgili olan basit krokiyi / haritayl okuyabilme

SAB.12. Yakin gevresinde bulunan kisi / nesne / mekanin konumunu belirlemek Ulzere
takip edecedi krokiyi cézimleyebilme

SAB.13. Yakin gevresinde bulunan belirli bir kisi / nesne / mekanin konumunu gésteren
kendi krokisini olusturabilme

Elestirel Sosyolojik Diisiinme

SAB.14. Toplumsal yasama ydnelik nesne, olgu ve olaylari géziimleyebilme

SAB.15. Toplumsal yasama yonelik merak ettigi konuyu sorgulayabilme

Aktif Yasam igin Motor Beceriler

HSAB.1. Farkli gevre ve fiziksel etkinliklerde temel hareket becerilerini sergileyebilme

HSAB.2. Farkli blyklik ve 6zellikteki nesneleri kullanabilme

HSAB.3. Muzik ve ritim esliginde hareket 6runtlleri sergileyebilme

HSAB.4. Beden farkindaligina dayali dogru durus sergileyebilme

HSAB.5. Kisisel ve genel alanin farkinda olarak hareket edebilme
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ALAN BECERiLERi Eylil | Ekim | Kasim | Aralik | Ocak | Subat | Mart | Nisan | Mayis |Haziran

Saglikh Yagsam ve 0z Bakim Becerileri

HSAB.6. Yeterli ve dengeli beslenebilme

HSAB.7. ic ve dis mekanda fiziksel aktivitelere katilabilme

HSAB.8. Temel kisisel hijyen ve bulundugu ortamin diizeninin farkinda olabilme

Giivenlik Becerileri

HSAB.9. Kaza, afet ve tehlikeli durumlarda guvenli davranislari sergileyebilme

Sanat Tiirlerini Anlama

SNAB.1. Sanat tirlerini taniyabilme

Sanat Eseri inceleme

SNAB.2. Sanat eserini elestirebilme

Sanata Deger Verme

SNAB.3. Sanatin 6nemini fark edebilme

Sanatsal Uygulama Yapma

SNAB.4. Sanat etkinligi uygulayabilme

Miiziksel Dinleme

MDB.1. Cesitli muzik eserlerini dinleyebilme

MDB.2. Seslerin kaynagini anlayabilme

MDB.3. Muizik eserlerindeki temel 6zellikleri ifade edebilme

Miiziksel Sdyleme

MSB.1. Sarkilara kendi sesiyle eslik edebilme

MSB.2. Séyleme becerilerini sinif iginde sergileyebilme

Miiziksel Calma

MCB.1. Duydudu sesleri/ muzik eserlerini galabilme

M(CB.2. Calgilari calma becerilerini sergileyebilme

Miiziksel Hareket

MHB.1. Harekete / dansa eslik eden miizik eserlerinin temel &zelliklerini ifade edebilme

MHB.2. Mlzik eserleriyle hareket / dans edebilme
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‘ Eyliil ‘ Ekim ‘ Kasim ‘ Aralik ‘ Ocak ‘ Subat ‘ Mart ‘ Nisan ‘ Mayis Haziran

E1.1. Merak

E1.2. Bagimsizlik

E1.3. Azim ve Kararlilik

E1.4. Kendine inanma (0z Yeterlilik)

E1.5. Kendine Glvenme (Oz Giiven)

E2.1. Empati

E2.2. Sorumluluk

E2.3. Giriskenlik

E2.4. Glven

E2.5. Oyunseverlik

E3.2. Odaklanma

E3.3. Yaraticilik

E3.5. Agik Fikirlilik

E3.6. Analitiklik

E3.8.Soru Sorma

'SOSYAL - DUYGUSAL
OBRENME BECERILERI

SDB1.1. Kendini Tanima (Oz Farkindalik)

‘ Eyliil ‘ Ekim ‘ Kasim ‘ Aralik ‘ Ocak ‘ Subat ‘ Mart ‘ Nisan ‘ Mayis Haziran

BENLIK
BECERILERI

SDB1.2. Kendini Diizenleme (Oz Diizenleme)

SDB2.1. iletisim

SDB2.2. Is Birligi

SOSYAL YASAM
BECERILERI

SDB2.3. Sosyal Farkindalik

SDB3.1. Uyum

ORTAK /
BIRLESIK
BECERILER

SDB3.3. Sorumlu Karar Verme
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ADALET

. ALE
BUTUNLUGU

CALISKANLIK

DOSTLUK

DUYARLILIK

DURUSTLUK

ESTETIK

ERDEM: DEGER-EYLEM GERGEVESI

D1.1. Hak ve 6zgurliklerini bilmek ve korumak

‘ Eyliil ‘ Ekim Kasim Aralk Ocak ‘ Subat Mart ‘ Nisan Mayis Haziran

D1.2. Hakkaniyetli davranmak

D2.1. Aile igi dayanigsma gdstermek

D2.2. Aile igi iletisimi gliclendirmek

D2.3. Aile igi sorumluluklari yerine getirmek

D3.1. Azimli olmak

D3.2. Planli olmak

D3.3. Arastirmaci ve sorgulayici olmak

D3.4. Calismalarda aktif rol almak

D4.1. Arkadaslarina destek olmak

D4.2. Arkadaslari ile etkili iletisim kurmak

D4.3. Glvene dayali iliskiler kurmak

D4.4. Arkadaslarini ve onlarla vakit gegirmeyi 6nemsemek

D5.1. insana ve topluma deger vermek

D5.2. Cevreye ve canlilara deger vermek

D5.3. Afet bilincine sahip olmak

D6.1. Samimi olmak

D6.2. Dogru ve guvenilir olmak

D7.1. Duyusal derinligi anlamak

D7.2. Sanatsal ve gdrsel zevkleri hayatin bir pargasi haline getirmek
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MAHREMIYET

MERHAMET

0ZGURLUK MUTEVAZILIK

SAGLIKLI YASAM SABIR

SAYGI

SEVGi

ERDEM: DEGER-EYLEM GERGEVESI

D8.1. Kisisel 6zgurlik alanini korumak

‘ Eyliil ‘ Ekim Kasim Aralk Ocak ‘ Subat Mart ‘ Nisan Mayis Haziran

D8.2. Sosyal iligkilerde kisisel alanlari korumak

D9.1. Vicdanli olmak

D9.2. Sefkatli olmak

D9.3. insani ve Dogay! Sevmek

D10.1. insan iliskilerinde yapici olmak

D11.1. Kararh olmak

D11.2. Kisisel ve toplumsal haklara saygi géstermek

D12.1. Dislince, duygu ve davranislarinda kontrolli olmak

D12.2. istikrarl olmak

D13.1. Yeterli, dengeli ve saglikl beslenmek

D13.2. Sosyal ve sportif etkinliklere katiimak

D13.3. insan sagligini s6nemsemek

D14.1. Nezaketli olmak

D14.2. Kendisine saygl duymak

D14.3. Cevresine, milll ve manevi degerlerine saygi duymak

D15.1. Anlayisli ve bariscil olmak

D15.2. Ozverili olmak

D15.3. Misafirperverlik
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TASARRUF SORUMLULUK

VATANSEVERLIK TEMizLiK

YARDIMSEVERLIK

ERDEM: DEGER-EYLEM GERGEVESI

D16.1. Kendine karsi gorevlerini yerine getirmek

‘ Eyliil ‘ Ekim Kasim Aralk Ocak ‘ Subat Mart ‘ Nisan Mayis Haziran

D16.2. Topluma karsi gorevlerini yerine getirmek

D16.3. Gorev bilincine sahip olmak

D17.1. Bilingli tiketici olmak

D17.2. Israftan kacinmak

D17.3. Sahip olduklarinin degerini bilmek

D18.1. Kisisel temizlik ve bakimina 6nem vermek

D18.2. Yasadigi ortamin temizligine dikkat etmek

D18.3. Cevresel temizlige ve surdurdlebilirlige dnem vermek

D19.1. Milli biling sahibi olmak

D19.2. Millt kimligini tanimak

D19.3. Ulke varliklarina sahip cikmak

D19.4. Bagimsizligi korumak

D20.1. Cémert olmak

D20.2. Dayanigsma ve fedakarlik goéstermek

D20.3. lyiliksever olmak
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OKURYAZARLIK BECERiLERi ‘ Eylil ‘ Ekim Kasim Aralik Ocak ‘ Subat Mart ‘ Nisan Mayis | Haziran

OBI. Bilgi Okuryazarhgi

OB?2. Dijital Okuryazarlik

OB3. Finansal Okuryazarlk

OB4. Gorsel Okuryazarlik

OB5. Kultlr Okuryazarlig

OB6. Vatandaslik Okuryazarlig

OB7. Veri Okuryazarligi

OB8. Surdurdlebilirlik Okuryazarhgi

KAVRAM
KATEGORISi

KAVRAMLAR ‘ Eylil ‘ Ekim ‘ Kasim ‘ Aralik ‘ Ocak ‘ Subat ‘ Mart ‘ Nisan ‘ Mayis ‘ Haziran

Ogretmen ele aldigi renk ve renk
tonlarini aylara gére kaydeder.

RENK

Daire

Ucgen

Kare

Dikdoértgen

Gember

GEOMETRIK SEKiL

Kenar

Kose
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KAVRAM
KATEGORISI

KAVRAMLAR ‘ Eylil ‘ Ekim ‘ Kasim ‘ Aralik ‘ Ocak ‘ Subat ‘ Mart ‘ Nisan ‘ Mayis ‘ Haziran

Blyulk-Orta-Kugulk

ince- Kalin

BOYUT

Uzun-Kisa

Genis-Dar
Az-Cok
Agir-Hafif

Bos-Dolu
Tek-Cift

Yarim-Tam

Esit

MIiKTAR

Parca-Bitin

Hepsi-Higbiri
Tath

Tuzlu

Aci

Eksi
Sicak-Soguk-Ilk

Sert-Yumusak

Kaygan-Puturli

DUYU

TaylU-Tdysiz

Islak-Kuru
Sivri-Kit
Parlak-Mat

Taze-Bayat

Sesli-Sessiz
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KAVRAM

KAVRAMLAR

KATEGORISI

DUYGU

YON / MEKANDA KONUM

Mutluluk

Eyliil Ekim Kasim Aralik Ocak Subat Mart Nisan Mayis Haziran

Uzlintd

Ofke

Korku

Saskinlk

Endise

igrenme

Pismanlik

Utanma

On-Arka

Yukari-Asagi

ileri-Geri

Sag-Sol

Onlnde-Arkasinda

Altinda-Ortasinda-Ustiinde

Arasinda

Yaninda

Yukarida-Asagida

ic-Dis

icinde-Disinda

iceri-Disar

Uzak-Yakin

Alcak-Yiksek

Saginda-Solunda

Cevresinde-Etrafinda
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KAVRAM
KATEGORISi

KAVRAMLAR ‘ Eylil ‘ Ekim ‘ Kasim ‘ Aralik ‘ (0]%:1¢ ‘ Subat ‘ Mart ‘ Nisan ‘ Mayis ‘ Haziran

1-20 Arasi Sayilar
Sifir

iIk-Orta-Son
Onceki-Sonraki

SAYI/SAYMA

Sira Sayisi [Birinci, ikinci...]

Gece-Glindiiz
Sabah- Ogle-Aksam

Din- Bugln- Yarin

ZAMAN

Once-Simdi-Sonra

Erken-Geg
Ayni-Farkli
Acik-Kapal

Hizli-Yavas

Canli-Cansiz

Hareketli-Hareketsiz

Kolay-Zor
Karanlk-Aydinlk
Ters-Diiz
Kalabalik-Tenha
Dlzenli-Daginik
Eski-Yeni
Baslangic-Bitis

ZIT

Kirli-Temiz
Ac-Tok
Diz-Egri

Dogru-Yanhs

Yasli-Geng

Acik-Koyu

48-60 Ay Aylik Egitim Plani Kontrol Cizelgesine ,
karekodu okutarak / tiklayarak ulasabilirsiniz.

36-48 Ay Aylik Egitim Plani Kontrol Cizelgesine
karekodu okutarak / tiklayarak ulasabilirsiniz.



https://ders.eba.gov.tr/ders//redirectContent.jsp?resourceId=da46834c83c28f64f43f278d42054eda&resourceType=1&resourceLocation=2
https://ders.eba.gov.tr/ders//redirectContent.jsp?resourceId=2819c75b8fbd3490a65c876049d9e06e&resourceType=1&resourceLocation=2
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